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في  على المشكلة ةالقائمالوسائط المتفاعلة ببيئة التعلم أثر 

 فهم طبيعة العلم وتنمية في ،ةمبحث علوم الأرض والبيئ

 مهارات التفكير الإبداعي

ساسية العليا  عينة من طالبات المرحلة الألدىدراسة ميدانية 

  ردنفي الأ
  

  

  

  كوثر عبود الحراحشه. د
  

  ملخصال

  على المـشكلة   ةالوسائط المتفاعلة القائم  بأثر بيئة التعلم    رف   هذه الدراسة إلى تع    هدفت

وتنمية مهارات التفكير الإبداعي      ، فهم طبيعة العلم   ، في ةفي مبحث علوم الأرض والبيئ    

 طالبات الـصف التاسـع      من ةطالب) 64(  عينة الدراسة من   تكونت .في قصبة المفرق  

تجريبيـة  : إلى مجمـوعتين   قسمت  ، المختلطة  الأساسية رحابالأساسي في مدرسة    

 ـ  ب التعلم   بيئة باستخدام   درست ةطالب )32( تكونت من   علـى   ةالوسائط المتفاعلة القائم

ومـن  .  باستخدام الطريقة الاعتيادية   درست ةطالب )32(  تكونت من  وضابطة ،المشكلة

فـي   ن تكـو ، الدراسة قامت الباحثة بإعداد اختبار لفهم طبيعة العلم    أهدافأجل تحقيق   

 كمـا   .من نوع الاختيار من متعدد بأربعـة بـدائل         ،فقرة) 30( من   النهائية صورته

 من ستة أنشطة تحتاج إلـى إجابـة         اً للتفكير الإبداعي مكون   اً اختبار الباحثةاستخدمت  

 في موضوع النظام الشمـسي      المتضمنةلتدريس المفاهيم العلمية     مقالية ودليل تعليمي  
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 الـتعلم   بيئةستراتجية  لا اًوفق ،اسع الأساسي من كتاب علوم الأرض والبيئة للصف الت      

 جرى التحقق من صدق أدوات الدراسـة        وقد.  على المشكلة  ةالوسائط المتفاعلة القائم  ب

في فهم طبيعة   ) α≥ 0.05( وجود فروق ذات دلالة إحصائية       النتائج أظهرتو ،وثباتها

 بيئةرسن باستخدام    لصالح الطالبات اللواتي د    ؛ وتنمية مهارات التفكير الإبداعي    ،العلم

 ـ مقارنة بنظ  ، على المشكلة  ةالوسائط المتفاعلة القائم  بالتعلم    درسـن   اللـواتي راتهن  ي

  .باستخدام الطريقة الاعتيادية

  

 ، التعلم القائم على المشكلة، فهم طبيعة العلـم       المتفاعلة، بيئة الوسائط     :دالة ال الكلمات

  .الإبداعي التفكير مهارات
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  :مقدمةال

 كـالتفكير بطريقـة المحاولـة       ، أنماطاً من التفكير غير العلمي      الناس   يستخدم بعض 

 عن طريق هذه الأنماط المختلفة من التفكير أن         وا واستطاع ، والتفكير الخرافي  ،والخطأ

والظواهر مـن    والأحداث  إلى تفسيرات معينة للأشياء    وا ويصل ، على إجابات  وايحصل

 أو  ،يتساءل عن كيفية التوصل إليها     وأناقشها   كثيراً ما تقبلها الإنسان دون أن ي       ،محوله

ظلّت هذه الأنماط من التفكير عاجزة عن توفير الحقيقة التـي   قد  و .التحقق من صحتها  

ن اسـتطاع  أ إلى ،تدعمها الملاحظات الدقيقة للوقائع المحسوسة ونتائج التجربة العلمية     

لتي عجز عـن إيجـاد      لتغلب على المشكلات ا   ل  وأساليبه اكتشاف طرق التفكير العلمي   

لطلبة بالأدوات التي يحتاجونهـا     بمنزلة تزويد ل  ويعد تعليم مهارات التفكير      . لها ولحل

يحيـوا فـي مجتمعـات      و ،تيتمكنوا من التعامل بفاعلية مع أي نوع من المعلومـا         ل

   .)Kuhn and Dean، 2004( ناجحين فيهايكونوا مشاركين ، والمستقبل

تحديات التي تعرضها تكنولوجيـا المعلومـات       للاً نتيجة    تعقيد أكثر العالم    أصبحوقد  

 وربما كان النجـاح فـي مواجهـة هـذه           .الإنسانوالاتصالات في شتى مناحي حياة      

 بقدر ما يعتمد على كيفيـة اسـتخدام المعرفـة           ،التحديات لا يعتمد على الكم المعرفي     

د خلال التحاقـه    ن المعارف والمهارات التي يكتسبها الفر     إلى ذلك أ   يضاف   .وتطبيقها

  ).2007المومني،( بالمدرسة والجامعة لم تعد كافية لضمان مستقبل مهني  زاهر

 عصر التغيرات المتسارعة يفرض على المربين التعامل مـع التربيـة والتعلـيم              إن

 ، ذات أهمية خاصة   مهاراتبذلك   ونيكتسبف ، مكان  ولا عملية لا يحدها زمان   بوصفهما

  فـي   تحمل مدلولات مستقبلية غايـة     ذهه ن لأ ؛كيف يفكر وتعليم الطالب كيف يتعلم     ك

 كما نحتاجه في اختيار     ،عن مصادر المعلومات  التفكير للبحث   إلى   نحتاج   إننا .هميةالأ

 واستخدام هذه المعلومات في معالجة المـشكلات علـى          ،المعلومات اللازمة للموقف  

   ).1999 ،جروان(فضل وجه ممكن أ
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أن الهدف من التعليم لـيس      ) NSTA( العلوم الوطنية  أكدت منظمة رابطة معلمي      قدو

 هذا هدفاً رئيساً     ويعد .قراراتحل المشكلات واتخاذ ال   وإنما   ،اكتساب المعرفة فحسب  

يتطلب أن تركز مناهج العلوم الجديدة على أهميـة         ،  )Blosser، 1988( لدارسي العلوم 

سبق له تعلمه في إيجـاد       أن يطبق ما     من التي تمكنه ،  تزويد المتعلم بمهارات التفكير   

 صياغة المسائل التي تعطى للطلبة فـي        عبر ،الحلول البديلة لمواجهة مشكلات الحياة    

تحدى البنيـة   ت ،وتطبيقات ذات علاقة بواقع الحياة اليومية      العلوم على صورة مشكلات   

وفي الأردن تركز الأهـداف الرئيـسة لعمليـة         ). 2000 ،الحارثي( المعرفية للمتعلم 

 وتنميـة   ،مناهج في وزارة التربية والتعليم على تنمية مهارات حل المشكلات         تطوير ال 

  وإعطاء أهمية خاصة للطرق التي     ، وفهم طبيعة العلم   ، والتفكير الإبداعي  ،التفكير الناقد 

وعدم الاكتفاء بالتركيز علـى اسـتظهار        ، من خلالها إلى المعرفة العلمية     يتم التوصل 

  ). 1987،ربويتمر التطوير التمؤ( المعلومات

معيارهـا أن   لى فلـسفة    إين   توجه التربويين والمعلم   ن الرؤية الحديثة لتدريس العلوم    إ

بمـا  كثر   أ بعمقأقل،  ن الاتجاه يسير نحو تدريس مواضيع        بمعنى أ  ؛"كثرقل هو الأ  الأ"

لتنمية المهارات التي    إيجاد فرص   بحيث يستطيع المتعلم   ،لمتعلمينناسب مع مستوى ا   يت

ما يقابله من مـشكلات     تمكنه من مواجهة     زيادة معلوماته في المستقبل و     علىتساعده  

ن يسهم تدريس العلوم في هذه الحالـة فـي تطـوير            ذلك يمكن أ   وب .في حياته اليومية  

لهـذا  و). 1997 ،عميرة والـديب  (يجابي مع مجتمعه    المواطن القادر على التكيف الإ    

 بسبب  ، يتقيد بأسلوب واحد    وألاّ ،ن ينوع في طرائق التدريس    أواجب المعلم   صبح من   أ

 وغير ذلك مـن الخـصائص المتعلقـة         ،الفروق الفردية بين الطلبة ومستوى نضجهم     

  ).2003زيتون، (هداف المراد تحقيقها بطبيعة المتعلم والمحتوى الدراسي والأ

هـم  أدب تدريس العلوم عدة استراتيجيات وطرائق تدريس من شأنها تحقيق             يطرح أ و

 وجعل تعلـم الطلبـة      ،بداعي وهو تنمية القدرة على التفكير الإ      ،لعلومهداف تدريس ا  أ
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ين هذه الاستراتيجيات التـي      ومن ب  . على الفهم والتطبيق بدلاً من الحفظ والتذكر       اًقائم

  .ف  بيئة التعلم بالوسائط المتفاعلة القائمة على المشكلةاهد الأهن تحقق هذيمكن أ

 بدايته إلى   وتعود   . الأساليب الحديثة في التدريس    يعد التعلم القائم على المشكلات من     و

 ثم أخذ ينتشر    .McMaster من جامعة مكماستر     Barrowsباروز معمنتصف الستينات   

م باستخدام هذا    وقد ظهر الاهتما   . وبخاصة في التسعينات من القرن الماضي      ،بعد ذلك 

 ليـة والـسلوكية   تنمية العمليـات والقابليـات العق     إلى   التوجه  مع النوع من التدريس  

 ،وإدراك العلاقات والتـرابط بـين المعلومـات       ،   كالملاحظة ،لبةوالاجتماعية لدى الط  

 كما أن التعلم عن     . أيديهم بين وتفسير المعلومات المتوافرة     ،واستنتاج البيانات وتحليلها  

من الـتعلم   أفضل  طريق المشكلة يؤدي إلى نتائج ومؤشرات لدى الطالب أو المتدرب           

  ). 2004 ،إبراهيم( ساليب التقليديةعن طريق الأ

لـول  مجتمعنا في أمس الحاجة إلى أفراد مبدعين قادرين علـى تقـديم الح            أصبح  لقد  

 - بصفة خاصة  - والتفكير الإبداعي  ،أصبحت قدرات التفكير  و ،لمشكلات الحياة اليومية  

مـن   أحد الأهداف التربوية الهامة التي تسعى الأمم إلى تحقيقها           لدى طلاب المدارس  

 ويمكن أن يحقق تدريس العلوم هذا الهدف من خـلال تعلـيم            .خلال برامجها التربوية  

دون مـن    ، لا كيف يحفظون المقررات الدراسية عن ظهر قلب        ، كيف يفكرون  :الطلبة

ة المهام الرئيس  وقد أصبح هذا الهدف من       ؟ أو توظيفها في الحياة    ،ب لها  أو استيعا  ،فهم

 ،الخليلي(  التفكير الإبداعي  ةج العلوم مجالاً خصباً لتنمي     مناه أصبحت و ،للتربية العلمية 

1996(.   

مـن   أن   ،)Skatchewan،2000( تـشوان وفي هذا الخصوص، ورد في منحنـى ساكا       

 كمـا أصـدرت     ،صفات الشخص المثقف علمياً فهم طبيعة العلم والمعرفـة العلميـة          

ير القوميـة للتربيـة     مشروع المعاي ) 1996( الأكاديمية القومية الأمريكية للعلوم عام    

ضعت فيه معايير لتعليم العلوم تحقيقاً لهدف الوصول إلى مجتمـع متنـور   و و ،العلمية

 ،كمية من المعرفة أقـل    من خلال    ، وتحقيق مستويات عالية من الثقافة العلمية      ،علمياً
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  وفهم طبيعة العلم ودوره في حياة كل من الفرد والمجتمـع           ،وفهم أفضل للمادة العلمية   

)NRC،1996 .(  ويرى العالم شواب )Schwab(،   نظـر إلـى المعرفـة      أنمن الواجب ال

 إليها  ينظر وأن   ، لتحقيق طبيعة العلم في تدريس العلوم      العلمية على أنها تراكيب وقتية    

وخلال مشاريع تطـوير منـاهج      . على أنها حقائق تجريبية قابلة للنقاش وغير قطعية       

:  على هذا التطوير على الانتقال والتحول من       نركز القائمو  ،العلوم في بداية الستينات   

 ؟كيـف يعـرف العلمـاء     :  وهـو   إلـى الـسؤال الأهـم      ؟ما الذي يعرفـه العلمـاء     

)McComas،2000(.    سة للكـشف عـن دور هـذه      جاءت هذه الدرا   ومن أجل ما سبق

 في تحسين فهم طبيعة العلم ومهارات التفكير الإبداعي لـدى طالبـات             جية  يستراتالا

  .ساسيةالمرحلة الأ

  :خلفية الدراسة

 تبنـي ذاتهـا وواقعهـا       ، أو كينونة  اًوجودبوصفه  ينظر علم النفس البنائي إلى المتعلم       

ل الواقـع   إلى المعرفة باعتبارها عملية بناء منظومات تشكّ      ينظر  بياجيه  و. بنشاط وجد 

 ،أن التفكير الإجرائي ناتج عن ذلـك البنـاء المتتـابع          يرى   و ، وتصوغهما أو الحقيقة 

. لعامل الرئيسي في هذا البناء هو التوازن الذي يتحقق من خـلال التنظـيم الـذاتي         وا

وحـل   ،ويتيح هذا التنظيم معالجة عدم التماسك القصير الأمـد والمتكـرر بـسرعة            

 من خـلال المعالجـة   ، والتغلب على الأزمات أو على فترات عدم الاتزان        ،المشكلات

 شـهد  ،وفي هذا السياق والاتجاه  ). 2000،ويغزا( المستمرة والثابتة للتراكيب الحديثة   

عملية الـتعلم   و ،البحث التربوي النفسي تحولاً جوهرياً في رؤيته لعملية التعليم بعامة         

 التركيز على العوامل الداخلية التي تؤثر فـي         في وقد تمثل ذلك التحول      ،بشكل خاص 

 ـ          ،المتعلم ذاته   ،ه ومدركاتـه   وبخاصة ما يجري داخل عقل المتعلم بما في ذلك دماغ

لها محل  وحلو ، البنائية ةوقد واكب هذا التحول ظهور النظري      .وكيفية اكتسابه للمعرفة  

 ـ         ،والنظرية المعرفية  ،النظرية السلوكية   ه وأثر ذلك كلـه فـي اسـتراتجيات وطرائق

  ).2005،زيتون (هونماذج



  كوثر عبود الحراحشه                         2015 الأول العدد – 31 المجلد –مجلة جامعة دمشق 

 493 

 مع التوجهـات الحديثـة لاسـتثمار ثـورة المعلومـات          وتنسجم هذه النماذج البنائية     

 كأحـد   ،واستخدام الحاسوب بوسائطه المتعددة في جميع مجالات الحياة        ،والتكنولوجيا

 أصبح لزاماً على المختـصين      فقد). Pabellon، 2005( أهم وسائل التكنولوجيا الحديثة   

 وإعادة النظر في طرائق     ،في التربية العلمية مواكبة تكنولوجيا المعلومات والاتصالات      

ليب الحديثة التي تثير الدافعية وتحقق الفهـم والـتعلم الـذاتي             والأخذ بالأسا  ،التدريس

 تعليمية فاعلة يمكن من خلالها حل       وسيلةً ، ومنها إدخال التكنولوجيا الحديثة    ،المستمر

 ومـن هـذه     ،الكثير من الصعوبات التي تواجه المتعلم في مرحلة التعلـيم الأساسـي           

 إن استخدام التعلم القـائم      . على المشكلة  ةالوسائط المتفاعلة القائم  ببيئة التعلم   الطرائق  

على المشكلات في تدريس العلوم يزداد انتشاراً مع الزمن وذلك لأنه يقـدم للطالـب               

 ،Kobe( مواقف للتعلم المفتوح تخلو من القيود التي تطرحها أساليب التدريس التقليدية

يـف مـشكلات    ن من أهم وظائف التكنولوجيا التعليمية توظ      أ إلى ذلك    يضاف). 2002

 غرفة الصف تكون أساسـاً لإثـارة تفكيـر          فيحقيقية معقدة وممتعة في الوقت نفسه       

 وتحقيق فهم عميق لطبيعة     ، وتوافر بيئة تفاعلية تساعدهم على حل المشكلات       ،  الطلبة

   والأقـراص المدمجـة    ، والأشرطة المحوسبة  ،من خلال عروض الفيديو الفعالة     ،العلم

)S‘CD(،بكة اشال و)Cooper،1999 .(  

تركز مناهج العلوم الحديثة تحقيقاً لأهداف تدريس العلـوم واسـتراتجيات تعليمهـا             و

 ،وتقويمها والاحتفاظ بها   ،وتعلمها على اكتساب الطلبة المعرفة العلمية بطريقة وظيفية       

ذلك يمكـن أن     ولتحقيق   .كما تركز على طرق العلم وعملياته في تعليم العلوم وتعلمها         

م  ومن ثَ  ،المفاهيم والمبادئ العلمية وتطبيقها   الطالب  ريقة على اكتشاف    تساعد هذه الط  

 وهذا يؤدي إلى فهم معمـق لطبيعـة         .الاستفادة منها في مواقف تعليمية تعلميه جديدة      

  .العلوم
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 ، الـتعلم القـائم علـى المـشكلة    : من كلاًومن هنا تناولت الباحثة في خلفية الدراسة       

 مـن خـلال      على المشكلة  ةالوسائط المتفاعلة القائم  بتعلم  ال وبيئة   ،والوسائط المتفاعلة 

  .، وفهم طبيعة العلم والتفكير الابداعي"إنقاذ المخلوقات الفضائية" برمجية

  ):Problem-Based Learning( التعلم القائم على المشكلة

إحدى المشكلات التـي    من  ستراتجية التعلم القائم على المشكلة في التدريس تتخذ         اإن  

النقطة الأساسية هنا تكمن في تنظـيم       و ، بموضوع الدراسة محوراً ونقطة بداية     تتصل

محتويات المنهج بحيث تتمحور حول سيناريو المشكلة أكثـر مـن تركيزهـا علـى               

يكتسب الطالب المعلومات والطريقة العلمية وعدداً من المهارات         و .الموضوع أو المادة  

ر في حل هذه المشكلة وممارسة أنواع النشاط        من خلال التفكي  العقلية والعملية المعقدة    

ستراتجية تعليمية تهدف إلى ربط المشكلات الواقعية بعمليـة         فهي ا . التعليمي المختلفة 

أثنـاء تطـويرهم    فـي    وتزود الطلبة بالمصادر والتوجيه والتعليمات اللازمة        ،التعلم

قش  ضـمن مجموعـة طلابيـة تنـا        جري وت ،للمهارات المستخدمة في حل المشكلة    

هـات  ولأن توجي . وتكون مهمة المعلم فيها تسهيل عملية التعلم وتـشجيعها      ،المشكلات

الطلبـة علـى عـاتقهم      يأخـذ    ،جيةيستراتتباع هذه الا  قل با الأالمعلم وتعليماته تكون    

 الموجـه  و ، ويصبح دور المعلم دور الخبير في المادة       ،مسؤولية أكبر في تعليم أنفسهم    

 تفـاعلاً بـين الطلبـة       ؤمن ي وهذا. ات النقاش الطلابية   لمجموع المستشار و ،للمصادر

في التعليم التقليـدي    ن  الذي كام يقوم به المعلمو    لمعلومات  ويلغي تلقين ا   ،وماتوالمعل

)(Bridges & Hallings،1999،المشار إليه في  )2004 ،إبراهيم.(  

القـائم  أن التعلم ) Kelson & Barrows، 1993(يرى كيلسون وباروزوفي الإطار ذاته 

 اختيارهـا   جـري  إذ يتضمن المـنهج مـشكلات ي       ،على المشكلة هو محتوى وعملية    

 ، ومهارات مشاركة الفريـق    ، ويتطلب حلها اكتساب المعرفة الناقدة     ،وتصميمها بعناية 

 يــرى و . تعتــرض الطالــب فــي حياتــه الوظيفيــةومواجهــة التحــديات التــي

سـلوب تعليمـي يتحـدى    أكلة التعلم القائم على المـش    أن    كذلك، )Duch،1995(دوتش
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 لمشكلات العالم   تعاون في مجموعات لإيجاد حلولٍ    يعملون ب ف ،"لتعلماتعلم  "الطلاب في   

 واسـتخدام   ، والتحليلي والابتكـاري   ، ويهيئ الطلاب لممارسة التفكير الناقد     ،الحقيقي

ة أن التعلم القائم على المشكل      أيضاً )Wood،2003( ويرى وود  .مصادر التعلم المناسبة  

  .زيادة المعرفة والفهموإنما أيضاً يرمي إلى ،بحد ذاته لا يدور حول حل المشكلة فقط 

سـتراتجية  االتعلم القائم على المـشكلة يمثـل        إن  : يمكن القول من خلال هذه الآراء     و

 تتطلـب   ،تعليمية وتطويرية مبنية حول مشكلة حقيقية واقعيـة ذات طبيعـة معقـدة            

ويعتمد الـتعلم  . توصل إلى أكثر من حل صحيح واحد    الاستقصاء وجمع المعلومات وال   

" أو" الركيـزة " يتمثل في فكـرة    )Bruner(مفاهيم برونر واحد  القائم على المشكلة على     

الـسيطرة  على   فيها مساعدة المتعلم     جريملية ت بأنها ع "  وصفها برونر  التي ،"السقالة

 أو شـخص  ،معلـم  من خلال الكون ذلك وت،على المشكلة خارج نطاق قدرته الخاصة   

  ).164ص ،2004 ،أريندز( "مقتدر

ويتيح التعلم القائم على المشكلة للطلبة فرصة لتنمية المهارات فـي تحديـد المـشكلة               

 ،Jacobson & Spiro(  وتنمية الفهم العميق للمحتوى، لتعكس مدى تعلمهم الذاتي،وحلها

 التركيـز فـي    إلى أن،)Savery & Duffy، 1995(وقد أشار سافيري ودوفي). 1995

التعلم القائم على المشكلة هو لبناء معرفة الطلبة في سـياق مماثـل للـسياق الـذي                 

 إذ  ، ويشجع الطلاب على التفكيـر الناقـد والابتكـاري         ،يستخدمونه في تلك المعرفة   

 والوصـول إلـى     ، ويعملون على وضع الفرضيات    ،يتحدون المشكلات التي تواجههم   

 وإعادة النظر في الفرضـية      ، واستخدامها ادر مختلفة تحليل البيانات المأخوذة من مص    

 &Gallagher، Stepian،Sher(  وتطوير الحلول وتبريرها وفقاً للأدلة والحجج،المبدئية

Workman،1995( .  ستراتجية التعلم القائم على المشكلة على تصميم المنهـاج         اوتقوم

 الطلابشحذ تفكير ي و ،يدور حول عدد من المشكلات الحقيقية     ل ،الدراسي في مبحث ما   

بما في ذلك   ،   وممارسة مهارات التفكير   ،سابهم المفاهيم والمبادئ  تللعمل على حلها وإك   

 احتياجاتهم من وليساعدهم على اكتشاف ؛)Torp & Sage، 1998( المهارات الابتكارية
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 ، وتحديد خيـاراتهم   ، والمهارات المختلفة لفهم المشكلة    ،المعلومات الحقيقية أو الواقعية   

عليهم المشاركة في   يترتب  ومن أجل جمع هذه المعلومات      . وتنمية الحل القابل للتطبيق   

 واسـتخدام أدوات    ، والبحث في قواعد المعرفـة الموجـودة       ،الدراسة الذاتية الموجهة  

 ،Barrows & Tamblyn الخبراء ضمن المجال المـستخدم لجمـع معلومـات جديـدة    

 على المشكلة من المعلمين تنمية مهـارات        ةمجية التعلم القائ  يستراتوتتطلب ا  ).(1980

حث الطلاب على التفكير وطرح الأسئلة وتحديد أماكن مصادر المعرفـة        ة  ت  فنية جديد 

  .)Aspy،Aspy & Quinby ، 1993( المفيدة

 يحـسن  ، تعليميـة  جيةَيسـترات ابوصفه   ، التعلم القائم على المشكلة     أن وخلاصة القول 

 وفهم طبيعة العلـم والبحـث عـن المعلومـات           ،  كاريبتلإامهارات التفكير النقدي و   

 فهم أعمق للمادة بـدلاً مـن        ويحقق ؛فريقفي  والعمل   ،والاتصال والاحترام المتبادل  

 إلـى    وبهذه الطريقة يصبح الطلاب أكثر كفـاءة فـي الوصـول          . التغطية السطحية 

 الـصفوف   وتكون. المصادر المختلفة واستخدامها عندما يصلون إلى المرحلة الثانوية       

تمكـنهم مـن     ،طلاب العمل في مجموعات بفاعليـة     الدراسية مصممة بحيث يمكن لل    

 ، والبرامج التعليميـة   ،والأقراص المدمجة  ،الوصول إلى المصادر المختلفة مثل الكتب     

  . وغيرها من الوسائط المتفاعلة،بالشابكة والربط ،والحاسوب

  :)Hypermedia(الوسائط المتفاعلة 

نمـاذج  ق التدريس وضع ائطرفي  ننظرية البنائية استطاع المتخصصواعتماداً على ال  

 ، تساعد المعلم على تنفيذ هذه الأدوار المنوطه به بفاعلية         واستراتيجيات تعليمية تعلمية  

 مـع التوجهـات الحديثـة       تنسجم هذه النماذج    و.  وتؤمن للطالب فرصاً للتعلم النشط    

ستخدام الحاسوب بوسائطه المتعـددة فـي        وا ،لاستثمار ثورة المعلومات والتكنولوجيا   

 ،Pabellon( أحد أهم وسـائل التكنولوجيـا الحديثـة       باعتباره   ، جميعها مجالات الحياة 

 شأنه شأن أي     مجرد وسيط تعليمي   لاوفي ضوء هذا التوجه يصبح الحاسوب       ). 2005

 القيام بوظائف جديدة نعجـز عـن        قادراً على  ،متعدد الوسائط  يصبح بل   ،وسيط آخر 
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 ، فهو يوفر بيئة تعليمية ذات نظـام اتـصال ذي اتجـاهين            ،قيقها بأي أسلوب آخر   تح

بالإضـافة   ، وعرضها بصورة مختلفة   ، من المعلومات في الذاكرة    ة كبير يةوتخزين كم 

خارج الغرفة الصفية أو    إلى   ويمكن أن تمتد فائدة الحاسوب       .إلى توفير الوقت والجهد   

كمـا أن اللـون والموسـيقى        . التدريبية يةاسوببرامج الح ال من خلال    ،المختبر العلمي 

 التـي يتيحهـا     والقدرة على توليد الحركة واستخدام الرسوم التوضـيحية المتحركـة         

لأداء التـدريبات   من المتعلمين   جذاباً   وان ، تضيف واقعية للدروس التعليمية    ،الحاسوب

سـتخدم  وقـد ا  ). 1994،اسكندر وغزاوي ( وأنشطة المختبرات ووسائل محاكاة الواقع    

تقـوم  صـرفة    تكنولوجية   ةنه أدا  لأ لا ، في مجالات جديدة في التعليم والتعلم      الحاسوب

 بل بسبب تطوير برامج حاسوبية حديثة عملت على         ،دون تفاعل من  بعرض المعلومة   

 وقـد سـاعدت هـذه       .ي ضوء النظريات التربوية الحديثة    تطوير هذه الاستخدامات ف   

 إلـى   ، تكنولوجية لعرض المعلومة   لحاسوب أداةً التطورات على التحول من استخدام ا     

فهم على   و اكتساباً إيجابياً، أداة تكنولوجية معرفية تساعد المتعلم على اكتساب المعرفة         

  ).Yildirim، 2005( العالم المحيط به

 ، ق تراعي دوره  ائ في الحصول على المعرفة بطر      المتعلم  المتفاعلة   الوسائط  تساعد  و

تجـول مـن     ليس مجرد    ه فدور .أثناء عملية التعلم  في  ابي النشط   وتعزز تفاعله الإيج  

 ،استخدام مجموعة من الأدوات لاستكـشاف البيئـة       هو   بل   ،خلال الوسائط المتفاعلة  

 وهذه الأدوات مصممة لـدعم      . وتوليد الحلول  ، واختبار الفرضيات  ،وجمع المعلومات 

 بـين   المتخصـصين  ويميز بعض.)(Jonassen & Reeves، 1996 العمليات المعرفية

" الوسائط المتعـددة  "  إذ يشير اصطلاح   ،مصطلح الوسائط المتعددة والوسائط المتفاعلة    

 ـ  ،إلى عرض المادة باستخدام الكلمات والصور       اًنـص لفظيـاً بوصـفها      ها أي عرض

 أي باسـتخدام الرسـوم      ، أما الصور فتقدم المادة بشكل تصوري      .اً أو مطبوع  اًمسموع

أو البيانات أو اسـتخدام      أو المخططات ،وتوغرافية أو الخرائط   مثل الصور الف   :الثابتة

"  يـشير اصـطلاح    ، في حـين   )2004 ،إي ماير ( الصور المتحركة أو أفلام الفيديو    
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 تسمح بالوصلات المتداخلـة     ،إلى أنه منظومة مبنية على الحاسوب     " الوسائط المتفاعلة 

ا في ذلك النص والرسـوم       بم ، للتنقل بمسارات فرعية   تللأشكال المتعددة من المعلوما   

  ).Denise، 1995( صوتالفيديو وال و، ومقطوعات سينمائية،الثابتة والمتحركة

 تكيـف إلـى تـسهيل     صفوف المدرسية    التعامل مع تكنولوجيا التعليم داخل ال      يؤديو

. عـداد المـشاريع  إ أو ،اً فردي لعملا أو   ،لعمل ضمن مجموعات تعاونية   مع ا المتعلمين  

 لحل المشكلات التعليميـة     م ومهارته مف معارفه يوظّت  على ينمتعلموذلك كله يساعد ال   

تمارس بين الطـلاب    لتفاعل الصفي   ائق ل يجاد طر لإ  على الإبداع  مهعيشجو ،والحياتية

 ،همنفـس أ ب مـن ثقـتهم    ويزيد   ،المعلمين من جهة ثانية   من جهة، وبينهم وبين     أنفسهم  

 في مجال أوسع يـؤدي إلـى        لبحثى  لإ أن يتجاوزوا حدود غرفة الصف       هم من ويمكن

  ).2004 ،الحيلة( معلومات أشمل وأدق

إنقـاذ  " مـن خـلال برمجيـة       على المشكلة  ةالوسائط المتفاعلة القائم  ببيئة التعلم   

  :"المخلوقات الفضائية

 والـصعوبة فـي     ، مثل القدرة المحدودة لعمل الـذاكرة      ، تعيق التعلم  قدهناك عوامل   

 وعـدم فعاليـة اسـتخدام       ،طويلة الأمـد  الذاكرة  استرجاع المعلومات المطلوبة من ال    

 أن   إلـى  )Kozma،1987( وقد أشار كوزمـا   . اتجيات المعرفية لبناء المعلومات   الاستر

ي إنجاز المهـام المعرفيـة       ويساعد المتعلمين ف   ،استخدام الحاسوب يسهل عملية التعلم    

لـب علـى    المساعدات يسهم فـي التغ    الحاسوب بهذه  وأعرب عن اعتقاده أن   المعقدة،  

، تمكين المتعلمين من استرجاع المعرفة السابقة     في   و ،قصيرة الأمد المحدودية الذاكرة   

كن الطالـب مـن     متستراتجية التعلم القائم على المشكلة باستخدام الحاسوب        بين أن ا  و

  . حلهابذلك يسهل فالمشكلة ه على تركيز اهتمام

" إنقاذ المخلوقات الفضائية  " يةولقد ورد في الأدبيات ما يشير إلى ذلك من خلال برمج          

)Alien Rescue(،المبنية في ضوء المعايير الوطنية الأمريكية الأخيرة لتدريس العلوم ، 

مـشاهد  البرمجية  تتضمن  و . في جامعة تكساس   1997أول مرة عام    والتي استخدمت   
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 ـ ة حياة النجوم والمدارات الفلكية؛       تعبر عن دور   ، الخيال العلمي  منفضائية   ت وقد بني

 ،مـدمج م القائم على المشكلة باستخدام وسائط متفاعلة قدمت على قـرص            على التعل 

كشافات العلمية الموجهـة    وصممت لتشارك طلاب الصف السادس الأساسي في الاست       

وتربط البرمجية  . حلول للمشكلات المعقدة التي تعاني منها المخلوقات الفضائية       لإيجاد  

  ).Liu، Williams & Pederson، 2002( يخبين علوم الحياة والرياضيات والتار

هم المشاركة فـي عمليـة      إلييطلب  إذ   ،طلاب في هذه البرمجية كالعلماء    ويتصرف ال 

. مهمتهم تحديد أنسب موقع لنقل كل نوع من أنواع المخلوقات الفضائية          تكون   و ،الإنقاذ

 ـ           ،ل هذه المشكلة  لحو ي  يجب على الطلبة اسـتخدام الأدوات المعرفيـة الموجـودة ف

 ويستقـصوا عـن     ،المخلوقات الفضائية ذه   ليحددوا الاحتياجات الأساسية له    ،البرمجية

هذه المعلومات من خـلال البحـث        او ثم يجمع  ،الكواكب والأقمار في نظامنا الشمسي    

 وإطلاق المجسات التي بنيـت لجمـع معلومـات          ،قواعد البيانات عبر   جري  الذي ي 

 في التخطيط   يشارك الطلاب كذلك  و. الموجودة قواعد البيانات    فيإضافية غير متوافرة    

 ،وهذه البرمجية غنية باستخدامها الوسائط المتعددة والمتفاعلة      . التعاوني وصنع القرار  

. لتنقل بمسارات فرعية  باالوصلات المتداخلة للأشكال المتعددة من المعلومات       إذ تسمح   

على شكل فيـديو    ) بنموذج الخبير والتدري  ( بالوسيط المرئي البرمجية كذلك   ودت  وز

  ،وفي سياق وضع خطـة الحـل      . ت وحلها وبيان كيفية استخدام الأدوا     ،لتوليد المشكلة 

 العلمـاء لجمـع تلـك       هااسـتخدم التـي ي  دوات  الأ الشمسي و  النظام يتعرف الطلاب   

 مختلفالدخول إلى   بتسمح هذه البرمجية للطلاب     كما   . وإجراءاتهم في ذلك   المعلومات

 تستغرق  تتضمن خمس مراحل   التي   ،اللازمة لتطوير خطة الحل   لومات  الأدوات والمع 

  ).Liu & Bera، 2005(يوماً ) 15(

ستراتجية التعلم  ا معظم نتائج الأبحاث والدراسات تشير إلى أهمية          أن منرغم  على ال و

الباحثة في حدود معرفتها    لم تجد    ،القائم على المشكلة باستخدام بيئة الوسائط المتفاعلة      

  . للقيام بهذه الدراسة ذلك دفعهاوقد ،دراسات محلية تناولت هذا الموضوع ،واطلاعها
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  :فهم طبيعة العلم

 ، فقـد أصـبح الفـرد خاضـعاً        ز العصر الحالي بأنه عصر العلم والتقدم العلمي       تايم

ا التأثير في الجوانب الحياتية أم في الجوانـب         كان هذ ا سواء   ة،مباشراللتأثيرات العلم   

 ،ها إكساب الطلبة الثقافة العلميـة     ات اهتمام تضع في أن  إلى   و التربية يدع وهذا   ،الثقافية

فهـم  إلـى    يحتاجتحقيق هدف الثقافة العلمية     و.  أحد مجالاتها   العلم طبيعةُتشكل  التي  

  ). 1997،الأيوبي( مناسب لطبيعة العلم

قد مر بتطـورات     إلى أن فهم طبيعة العلم       ،)2002( يشير الشيخ في هذا الخصوص    و

 ففي النصف الأول من القـرن       . في الربع الأخير من القرن الماضي      ولا سيما  ،مهمة

علـى  العشرين كان يقصد بفهم الطلبة لطبيعة العلم اكتسابهم الروح العلمية والقـدرة             

سيادة النظرة الوضعية المنطقيـة لطبيعـة       من  بسبب  التفكير العلمي لحل المشكلات،     

 ـ     على أن يفهم  منصباً   وكان التركيز    ،العلم خـلال  قرأ مـن    ستَ الطالب أن المعرفـة تُ

 استنتاجات منطقية من المعرفة يجب      ة وأن أي  ، صحيحة الملاحظة الدقيقة، التي تجعلها   

   .حقق من صحتها بالملاحظة والتجربةالت

 فقـد  ، حركة الإصلاح المشهورة لمناهج العلوم     1969و 1950  ما بين  الفترةشهدت  و

 .هم لطبيعة الاستقصاء العلمي وممارستهم له     فهمفهم الطلبة لطبيعة العلم     بصار يقصد   

 ولـيس   ،إلا أن مناهج العلوم قدمت الاستقصاء العلمي على أنه فرضـي اسـتنتاجي            

 الحال في النـصف الأول مـن العقـد          ي عليه  كما ه  ،اً استنتاجي اً أو استقرائي  اًاستقرائي

 ،م تتغير وتتطور   إلى يومنا هذا أخذت النظرة لطبيعة العل       1970 بداية   نذ وم .المنصرم

 مـن تـدريس     رض الـرئيس  تي أدت إلى هذه التطورات تغير الغ      ومن أهم العوامل ال   

مـن ظهـور    ذلـك    إليه   ى وما أد  ،العلوم المدرسية والدراسات التاريخية الجديدة للعلم     

  . فلسفات جديدة للعلم استناداً إلى الدراسات الجديدة في تاريخ العلم

طريقة للمعرفـة    أي العلم بوصفه     ، العلم استومولوجيبإويشيرمصطلح طبيعة العلم إلى     

 هـا  وتطوير  المعرفة العلمية  تستند إلى جملة من القيم والمعتقدات المتماسكة لاكتساب       
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)Leaderman، etal، 2000(.            يجب أن ينظر إلى المعرفة العلمية على أنهـا تراكيـب 

النظر إليها على أنهـا      جريي لتحقيق طبيعة العلم هذه في تدريس العلوم على أن           وقتية

  ). McComas،2000( حقائق تجريبية قابلة للنقاش وغير قطعية

  )1993 الشرقي، (:ويندرج تحت تعريف طبيعة العلم جوانب رئيسة هي

 ، والمفـاهيم  ، ويقصد بها الجانب المعرفي للعلم الذي يـشمل الحقـائق          .نواتج العلم  -

  . والقوانين والنظريات،والمبادئ

ق التي يستخدمها العلماء للوصـول إلـى نـواتج          ائيقصد بها الطر   و .عمليات العلم  -

 .المعرفة العلمية

 ويقصد بها المعايير المستخدمة للحكم على صـدق المـنهج المـستخدم             .قيم العلم  -

 التي تحدد العلاقة بين العلم والمجتمـع وبقيـة الأنـشطة            ،للوصول إلى نتائج العلم   

 .الإنسانية الأخرى

 ، والكميـة  ، الموضـوعية  :التي تشمل بها افتراضات العلم،     د ويقص . العلم مسلمات -

 . والتراكمية،والسببية والنسبية

أصبح هنـاك اتفـاق      ،ونظراً للأهمية التي يتمتع بها العلم وطبيعته في التربية العلمية         

ى بتطـوير   عنَ وهو الهدف الذي ي    ،على أحد الأهداف المراد تحقيقها من تدريس العلوم       

 طريقة للحصول على المعرفـة العلميـة      بوصفه  العلم أو فهم العلم     فهم مناسب لطبيعة    

)Leaderman، 1995(،         ليواكب الاهتمام الكبير والتطور المستمر لعملية تدريس العلوم

 مـن طبيعـة العلـم       ما أصوله ان يستمد نذيالل ،في عصر العلم وتفجر المعرفة العلمية     

 ،زيتون( التربية العلمية وتدريس العلوم    باعتباره ركناً أساساً وحجر الزاوية في        ،وبنيته

 التشديد على فهم الطلبة لطبيعة العلم علـى أنـه           يجريوفي الوقت الحاضر    ). 2004

قد عدّ هـذا     و .معظم مناهج العلوم على مستوى عالمي     بين  هدف تعليمي مهم مشترك     

  ).Karen & Renato، 1999(  العلميةة من المظاهر المهمة للثقافالفهم
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  :الإبداعيالتفكير 

 داعي بصفة خاصة لدى طلاب المـدارس       والتفكير الإب  ،أصبحت تنمية قدرات التفكير   

 ،أحد الأهداف التربوية الهامة التي تسعى الأمم إلى تحقيقها من خلال برامجها التربوية            

ففي الأردن كان من الأهداف الرئيسة لعملية تطوير المناهج في وزارة التربية والتعليم             

 والتفكير الإبداعي وفهـم طبيعـة       ، وتنمية التفكير الناقد   ،ت حل المشكلات  تنمية مهارا 

ق التي يتوصل من خلالهـا      ائ وإعطاء أهمية خاصة إلى العمليات العلمية والطر       ،العلم

وزارة التربية  (  وعدم الاكتفاء بالتركيز على استظهار المعلومات      ،إلى المعرفة العلمية  

  ).1999 ،والتعليم

نظريات التي فسرت الإبداع والتفكير الإبـداعي ومـا كـشفت عنـه             انطلاقاً من ال  و

هذا الموضوع مجموعة من التعريفات؛      ورد في التراث النظري ل     ،الدراسات والبحوث 

 ظهور لإنتاج جديد نابع من التفاعل بين الفرد ومـا           :أنهب) Rogers(عرفه روجرز فقد  

 التفاعل  ، ولكنه هو الخبرات  والإنتاج الجديد ليس هو الفرد وليس        .يكتسبه من خبرات  

 : بأنه التفكير الإبداعي ) Torrance، 1993(ويعرف تورنس ). 2005 ،الخضراء( بينهما

 وعـدم الانـسجام     ، والوعي بمواطن الـضعف والثغـرات      ،لمشكلاتا سعملية تحس 

 وإعـادة   ، وصياغة الفرضيات واختبارها   ،والنقص في المعلومات والبحث عن الحلول     

  . أو توصيلهالآخرينى لإ أو نقل النتائج صياغتها أو تعديلها

تميز بأكبر قـدر    ي قدرة الفرد على إنتاج      :ن التفكير الإبداعي   أ )1990( ويرى خير االله  

سـتجابة  الا ك ، والأصالة بالتـداعيات البعيـدة     ، والمرونة التلقائية  ،من الطلاقة الفكرية  

بتكرة في رؤية   ة م  طريق :بأنه) Cotton، 2001(  وعرفه كوتون  .لمشكلة أو موقف مثير   

وقـد  . الطلاقة والمرونة والأصـالة   : يتكون من مكونات ثلاثة هي    الأشياء أو عملها،    

صنف كثير من التربويين الإبداع والتفكير الإبداعي إلى عدد من المهارات أمثـال دي    

 وفيما يلي عرض للمهارات الإبداعيـة الأكثـر شـيوعاً           .لفورديجو ،وتورنس ،بونو

  :واستخداماً
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 وإنتاجهـا   ، وهي القدرة على تكوين أكبر عدد ممكن من الأفكار الإبداعية          .قةالطلا -

 ويتم فيها استدعاء    ،وتوليدها عند الاستجابة لمشكلات وتساؤلات غير محددة الإجابة       

  .الأفكار

 وهي القدرة على توليد أفكار متنوعة ليست من نوع الأفكـار المتوقعـة              .المرونة -

  .أو تحويله مع تغيير المثير ، وتوجيه مسار التفكير،عادة

 ، والقدرة على التفكير بطريقة مختلفة عن الآخـرين        ، الجدة والتفرد  وهي .الأصالة -

  .وهي أكثر المهارات ارتباطاً بالإبداع والتفكير الإبداعي

 ويقصد بها قدرة الفرد على تقديم إضافات أو زيـادات جديـدة للفكـرة               .التفاصيل -

  .صيلات أخرى قد تقود إلى توسع وتف،الأصلية

 وطرح  ، وجوانب الغموض  ، وهي القدرة على رؤية المشكلات     .الحساسية للمشكلات  -

  .الأسئلة

 أو من خلال    ،ويمكن تنمية التفكير الإبداعي من خلال برامج خاصة تعد لهذا الغرض          

 وهو ما   ،إدماج وسائل وعمليات معينة ضمن محتوى المادة الدراسية وخطط تدريسها         

 -ن هذه البرمجية    لأ ؛"وقات الفضائية إنقاذ المخل " من خلال برمجية   ،ستقوم به الباحثة  

 والمشكلات  ، وتعدد الأدوات التي تستخدمها    ، والحرية ،تتسم بالمرونة  -بسبب طبيعتها   

 وانسجاماً  ،غراض هذه الدراسة  ولأ .التي تتضمنها بما يتيح تنمية الإبداع لدى الطالبات       

  اقتصرت على  -هي الصف التاسع الأساسي   و - رحلة التعليمية التي تطبق فيها    مع الم 

  .لتفكير الإبداعيبين مهارات ا الأكثر شيوعاً الطلاقة، والمرونة، والأصالة،: مهارات

  :مشكلة الدراسة

 ياًن هناك تدن  ظ أ  فقد لوح  ،واقع الميدان التربوي في الغرف الصفية قضاياه ومشكلاته       لا

 ؛ف  والغايـات التربويـة المنـشودة       هـدا يعيق تحقيق الأ   لعلمي للطلبة في التحصيل ا  

لأن  ،و تطبيقها بالشكل الصحيح   دون توظيفها أ  من  فظ المادة الدراسية    فالطالب يهتم بح  

 ومـن   .، ولاسيما مستوى التـذر    المستويات المعرفية الدنيا  يكون منصباً على    الاهتمام  
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بغـض  ق لإنهاء المناهج المقررة     ائسهل الطر لى اتباع أ  جانب آخر يركز المعلمون ع    

 ـ وهذا يؤدي إلى أن تتشكل    . ة بناء المعرفة لدى الطلبة    النظر عن الاهتمام بكيفي    م معظ

ولا . حول العلم لا تتلاءم مع الطبيعة المعاصرة لـه        افكارالطلبة مفاهيم وتصورات وأ   

ومن . من صعوبة مادة العلوم   الطلاب وأولياء أمورهم     ىشكاوكثرة   ننسى أن نضيف  

سـاليب  جيات تدريـسية لتحـسين الطرائـق والأ       استراتيهنا تبرز الحاجة لاستخدام     

المستخدمة في تدريس العلوم من خلال النماذج التعليمية البنائية التي تـساعد الطلبـة              

رض  وتنمية مهارات التفكير الإبداعي فـي مبحـث علـوم الأ           ،لعلمعلى فهم طبيعة ا   

  :يراسة بالسؤال الرئيسي الآت وعليه حددت مشكلة الد.والبيئة

في مبحـث علـوم       على المشكلة  ةالوسائط المتفاعلة القائم  ببيئة التعلم   ثر استخدام   ما أ 

وتنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى طالبـات        ، فهم طبيعة العلم   في ،الأرض والبيئة 

  ؟الصف التاسع الأساسي مقارنة بالطرق الاعتيادية

  :أهمية الدراسة

  : ة الحالي يستمد أهميته من جوانب ثلاثلعل البحث

ستراتيجية الـتعلم بالوسـائط     إلقاء الضوء على كيفية استخدام  ا      يتمثل في    تطبيقي .1

 هم وتدريب ، وتوجيه المعلمين لاستخدامها   ،المتفاعلة القائمة على المشكلة في التدريس     

 ضرورة اشتمال برامج تـدريب المعلمـين علـى          بالإضافة ،على كيفية استخدامها  

 وتمكنهم من إحداث تكامل     همثة من شأنها أن تعين    استراتيجيات وأساليب تعليمية حدي   

 كما يجب مراعاة بناء مناهج العلوم وفـق         .بين المحتوى العلمي وطرائق التدريس    

 .  مشكلات تعين الطلبة في تناولها على تحقيق تعلم أفضل

 بالوسـائط المتفاعلـة     مستراتيجية التعل مدى تأثير استخدام ا   من جهة،   بين  يي  نظر .2

: هـي هذه الأهداف    و .لمشكلة في تحقيق أهداف مهمة لتدريس العلوم      القائمة على ا  

 وفهم طبيعة العلم  لدى الطالبات في مبحث علـوم           ،تنمية مهارات التفكير الإبداعي   

من خلال مقارنـة     أهمية هذه الاستراتيجة     في الوقت نفسه  يظهِر   و ،الأرض والبيئة 
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لإستراتيجية في عوامـل تابعـة      ثر ا ق الاعتيادية في بيان أ    ائنتائج الطر نتائجها مع   

 .وفهم طبيعة العلممهارات التفكير الإبداعي : وهي

 مساحة للباحثين لإجراء المزيد من الدراسات حولها في مجال           توفر هذه الدراسة و  .3

  .تدريس العلوم وفي المجالات الأخرى

  :هداف الدراسةأ

  :لىهدفت هذه الدراسة إ

تفاعلة القائمة على المشكلة في فهم الطالبات       التعلم بالوسائط الم  الكشف عن أثر بيئة      -

  .لطبيعة العلم

ثر بيئة التعلم بالوسائط المتفاعلة القائمة على المشكلة في مبحث علـوم            استقصاء أ  -

 .الأرض والبيئة في تنمية مهارات التفكير الإبداعي

   :أسئلة الدراسة

  :فيما يأتي ،في ضوء مشكلة الدراسة الحالية صيغت أسئلة الدراسة

الوسـائط المتفاعلـة    بالـتعلم   بيئة  ما أثر تدريس علوم الأرض والبيئة باستخدام         -1

 في فهم طبيعة العلم لدى طالبات الصف التاسـع الأساسـي             على المشكلة  ةالقائم

  مقارنة بالطريقة الاعتيادية؟

الوسائط المتفاعلة  بالتعلم  بيئة  ما أثر تدريس مادة علوم الأرض والبيئة باستخدام          -2

 ،المرونـة  و ،الطلاقـة (  في تنمية مهارات التفكير الإبداعي     على المشكلة  ةالقائم

 .لدى طالبات الصف التاسع الأساسي مقارنة بالطريقة الاعتيادية)  الأصالةو

  :فرضيات الدراسة

  : صيغت الفرضيات الصفرية التالية،للإجابة عن أسئلة الدراسة

درجـات    متوسـطي    لا يوجد فرق ذو دلالـة إحـصائية بـين         : الفرضية الأولى  .1

عزى ي  طبيعة العلم في مبحث علوم الأرض والبيئة       ماختبار فه في   مجموعتي الدراسة 
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والطريقـة  أ ، على المـشكلة   ةالوسائط المتفاعلة القائم  بالتعلم  (  التدريس ستراتجيةاإلى  

  ).الاعتيادية

درجات مجموعتي  لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي          :الفرضية الثانية  .2

منها  كل   :)الأصالة و ،المرونة و ،الطلاقة( ياختبار مهارات التفكير الإبداع   في   راسةالد

الوسـائط  بالتعلم ( ستراتجية التدريسا يعزى إلى بوصفه كلاً،حتبار  الافي   و ،على حدة 

  ). والطريقة الاعتيادية، على المشكلةةالمتفاعلة القائم

  :سابقةالدراسات ال

ت إلى معرفة فاعلية الوسائط المتفاعلة في التفكير        دراسة هدف ) Liu،1998( أجرت ليو 

كان عدد  . في اختبار الإبداع  من خلال أدائهم     ،الابتكاري لدى طلاب المرحلة الأساسية    

 استخدمت هـذه الدراسـة      .طالباً من مدرسة هونك كونك الابتدائية     ) 124( المشاركين

  برمجيـة  فكانتاة التعليميةالأد أما .بعديالقبلي و ال)Wallach Kogan(اختبار الإبداع 

أشارت نتائج الدراسة إلـى وجـود فـروق ذات دلالـة             ".إنقاذ المخلوقات الفضائية  "

 الاختبار البعدي لـصالح     فيإحصائية في القدرة على امتلاك مهارة الطلاقة والمرونة         

؛ وفسر ذلك   "إنقاذ المخلوقات الفضائية  " أفراد المجموعة التي درست باستخدام برمجية     

 الأدوات المعرفية المدمجة في هذه البرمجية والتفاعل والحـوار بـين الطلبـة              ودوجب

  . وبين الطلبة أنفسهم،والمعلم

ستراتجية التعلم القائم على     هدفت إلى معرفة أثر تطبيق ا       بدراسة )2002(  النمري قام  

المشكلة في تدريس موضوع الوراثة لطالبات الصف العاشر في كل من فهم المفـاهيم              

 تكونت عينة الدراسـة مـن     . لمية والقدرة على التفكير العلمي والاتجاه نحو العلوم       الع

مـرج  ( طالبة من طالبات الصف العاشر الأساسي في مدارس الراهبات الوردية     )11(

 : أدوات هي   واستخدم في الدراسة ثلاث    ، عمان مديرية التعليم الخاص في    في   ،)الحمام

 ،جيات التفكيـر العلمـي    يستراتواختبار ا  ،الوراثةعلمية في موضوع    اختبار المفاهيم ال  

قامت الباحثة بإعادة صياغة الوحدة الثالثـة مـن منهـاج            .ومقياس الاتجاهات العلمية  
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عة مرتبة من مـشكلات     الصف العاشر الأساسي وموضوعها الوراثة على شكل مجمو       

غيير بعـض   وت ،العلميةالطالبات  وأظهرت نتائج الدراسة تحسن مفاهيم      علمية حقيقية،   

 ، بـصورة أفـضل    ةكما تبين أن الطالبات اكتسبن معلومات علمي      . مغلوطةالمفاهيم ال 

 في حين لم تظهر الدراسة أي تغييـر فـي           ،وأصبحن أكثر قدرة على حل المشكلات     

  .م نحو العلوناتجاهاته

بدراسة  هدفت إلى معرفة فاعلية الوسائط )  Chung & Yuen،2003( وقام شانغ ويوين

 فـي  من خلال أدائهـم      ،ة في التفكير الابتكاري لدى طلاب المرحلة الأساسية       المتفاعل

ائية في مدينـة    طالباً في المرحلة الابتد   ) 124(على    أجريت الدراسة   .عاختبار الإبدا 

) Wallach Kogan(والتش كوغان ل هذه الدراسة اختبار الإبداع  استخدم. هونك كونك

أشارت نتائج الدراسة إلى وجـود       وقد   ".فضائيةإنقاذ المخلوقات ال  "واستخدمت برمجية 

فـي   الطلاقـة والمرونـة      تيفروق ذات دلالة إحصائية في القدرة على امتلاك مهـا         

إنقاذ "  درست باستخدام برمجية   يالاختبار البعدي لصالح أفراد المجموعة التجريبية الت      

  ."المخلوقات الفضائية

قـصاء أثـر اسـتخدام الأدوات        دراسة هدفت إلـى است     ،)Bera، 2004( وأجرت بيرا 

 أداء الطلبة الأكاديمي وخبرة التعلم في بيئة الوسائط المتفاعلـة للـصف             يالمعرفية ف 

تين من مدرسة فـي غـرب       طالباً من شعب   )163( تكونت عينة الدراسة من    .السادس

إنقاذ " برمجية ت واستخدم ،وقسمت عينة الدراسة إلى خمس مجموعات     جنوب أمريكا،   

 خبرة التعلم في بيئة الوسائط      ةان واستب ،واختبار المعرفة العلمية   ،"ضائيةالمخلوقات الف 

أظهرت النتـائج  قد و ).Hypermedia Learning Experience Questionnaire( المتفاعلة

أن هذه الطريقة ساعدت الطلاب على اكتساب المعرفة العلمية وتطبيق ما تعلموه مـن              

  .خلال العمل في هذه البيئة

ستراتجية التعلم القائم   هدفت إلى استقصاء أثر استخدام ا      بدراسة   )2004( اهيم إبر قام  و

على المشكلات في تدريس الفيزياء في تنمية القدرة على التفكير الإبداعي والاتجاهات            
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تكونت عينة البحث    .ية لدى طلاب الصف التاسع الأساسي      وفهم المفاهيم العلم   ،العلمية

ف التاسع الأساسي من مدرستين للذكور من مدارس        طالباً من طلاب الص    )143(من  

 .علـى أربـع شـعب     زعوا   و ،منطقة الجنوب التعليمية التابعة لوكالة الغوث الدولية      

تكـون  الذي اختبار فهم المفاهيم العلمية :واستخدم الباحث في الدراسة ثلاث أدوات هي 

 )47(  يضم  الذي ميةومقياس الاتجاهات العل   ،واختبار التفكير الإبداعي   ،فقرة )50( من

وفهـم    نتائج الدراسة تحسناً في قدرة الطلاب على التفكير الإبداعي         تأظهرقد  و .فقرة

لح أفراد المجموعة التي اسـتخدمت      وفي اتجاهاتهم نحو الفيزياء لصا     ، العلمية مالمفاهي

 الطـلاب الـذين درسـوا بالطريقـة         عستراتجية التعلم القائم على المشكلة مقارنة م      ا

  .يةالتقليد

 دراسة هدفت إلى استقـصاء  ،)Sungur & Tekkaya، 2006( كما أجرى سنجر وتيكايه

 والتفكيـر   ،فاعلية التعلم القائم على المشكلة والتعليم التقليدي في التحصيل الأكـاديمي          

). في مدينة أنقره  (  والتعلم من الأقران لدى طلبة الصف العاشر       ،النقدي وفوق المعرفي  

الأولـى  تكونـت   ،   إلى مجموعتين  واقسم ،طالباً وطالبة ) 61(نتكونت عينة الدراسة م   

 ،لمشكلة مادة الأحياء باستخدام التعلم القائم على ا       واطالباً وطالبة درس   )30( منمنهما  

 وقد اسـتخدمت    . بالطريقة الاعتيادية  واوطالبة درس  طالباً )31( الأخرى من تكونت  و

اسـتبانة   و،فقرة )31(ضم استبانة الدافعية  ت التي ،ستراتجيات الدافعية والتعلماستبانة ا 

وقد أظهرت النتائج تفوق طلبة المجموعة التجريبية فـي          .فقرة )31( تضمالتي  التعلم  

  .هذه المجالات

دراسة  )Liu، Heish،Cho ، & Schallert، 2006( ش وكو وسكاليرتيوأجرت ليو وه

 المعـززة بالحاسـوب فـي        استقصاء فاعلية بيئة التعلم القائم على المشكلة       الىهدفت  

تكونـت عينـة     . والاتجاهات نحو العلوم والتحصيل الأكـاديمي      ،الكفاءة الذاتية للتعلم  

 واختبار  ، برمجية حاسوبية  استخدم في الدراسة   الدراسة من طلاب المرحلة المتوسطة؛    

وأشـارت   . ومقياس الكفاءة الذاتيـة    ،ومقياس الاتجاهات نحو العلوم    ،المعرفة العلمية 
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النتائج إلى زيادة في التحصيل والكفاءة الذاتية للتعلم بعد استخدام بيئة التعلم القائم على              

 فـي  لم تظهر فـروق ذات دلالـة إحـصائية          في حين    ،المشكلة المعززة بالحاسوب  

  .اتجاهات الطلبة نحو العلوم

جية الـتعلم   ستراتتتعلق با  سواء أكانت    ،لدراسات السابقة ويمكن القول بعد استعراض ا    

 لا  إنها:  باستخدام بيئة الوسائط المتفاعلة بشكل خاص      مأ القائم على المشكلة بشكل عام    

 تعمـيم   مـا زال مـن الـصعب       و ، ما يتعلق بفهم طبيعة العلم     ولا سيما تزال محدودة   

لقيام بهذه الدراسة التي تجمع بين الوسائط المتفاعلة        ى ا لإدفع الباحثة   وهذا ما    .نتائجها

 فهم طبيعـة العلـم      في فاعلية استخدامها في التأثير      لبحث ،القائم على المشكلة  والتعلم  

  .والتفكير الإبداعي

   :دواتمنهج الدراسة والأ

   :منهج الدراسة

للمقارنة نظراً لعدم تكافؤ مجموعات الدراسة،          المنهج شبه التجريبي   استخدمت الباحثة 

 باسـتخدام   تدرستجريبية  و ،اديةالطريقة الاعتي تدرس ب ضابطة   : بين أداء مجموعتين  

 ـ وقد أعدت  ."إنقاذ المخلوقات الفضائية  "  من خلال برمجية   بيئة الوسائط المتفاعلة    ا أدات

ثر استراتيجية بيئة الـتعلم بالوسـائط المتفاعلـة          لتعرف أ  ، وفق الأصول  ابحث حكمت 

مقارنـة  بـداعي      وتنمية مهارات التفكير الإ    ،لعلمالقائمة على المشكلة في فهم طبيعة ا      

  .بالطريقة الاعتيادية

  : لى ما يليوقد صنفت متغيرات الدراسة إ

  :ستراتجية التدريس ولها مستويانا: المتغيرات المستقلة -1

   . على المشكلةةستراتجية التعلم باستخدام بيئة الوسائط المتفاعلة القائما -

  .  الاعتياديةلطريقة ا-

  : المتغيرات التابعة وهي-2

  .مفهم طبيعة العل -
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  .يمهارات التفكير الإبداع -

  .ويمكن التعبير عن تصميم الدراسة بالرموز على النحو الآتي
G1:O1O2XO1O2  

O1O2  O1O2  G2:  
G1 :المجموعة التجريبية                G2 :المجموعة الضابطة.  

X :المعالجة التجريبية.  

O1 : فهم طبيعة العلماختبار.           O2 :لإبداعياختبار التفكير ا.     

  :أدوات الدراسة

  :اشتملت الدراسة على الأدوات الآتية

  : المادة التعليمية:ولاأ

 ن كتاب علـوم الأرض والبيئـة   م"النظام الشمسي" الفصل الأول من وحدة   تضمنت  و

وقد وضعت خطط تدريسها في ضوء الـدليل         .للصف التاسع الأساسي   )الجزء الثاني (

واعتمدت هـذه الخطـط   . )1(ملحقال) Min Liu( مين ليوالتعليمي المعد مسبقاً من قبل

 وتـضمنت   ،ستراتجية التعلم القائم على المشكلة باستخدام بيئة الوسائط المتفاعلة        اعلى  

  . وأنشطة متنوعة، وتوجيهات،إرشادات

  :اختبار فهم طبيعة العلم :ثانيا

 حـث شـاهين   المعدل من قبل البا   ) NOST( استخدمت الباحثة اختبار فهم طبيعة العلم     

من أربعين فقرة   الاختبار  تكون  وقد   .والمطبق على الصف التاسع الأساسي    ،  )2004(

  :تتوزع على أربعة أبعاد هي

  . يفترض العلماء في سعيهم لفهم الكون عدة افتراضات، إذ)افتراضات العلم( .1

ق ائهي المعرفة العلمية التي يحصل عليها من خلال استخدامه للطر         ، و )نواتج العلم ( .2

  . علميةال

 تتضمن العمليات التي يقوم بها العالم لفهم الظواهر في هـذا            ، التي )عمليات العلم ( .3

  . التفسير والتصنيف والتجريب والقياس والمشاهدة: الكون مثل



  كوثر عبود الحراحشه                         2015 الأول العدد – 31 المجلد –مجلة جامعة دمشق 

 511 

 ، مجموعة المعايير والضوابط التي تحكم المنـشط العلمـي         ، وهي )أخلاقيات العلم ( .4

  .صف بها العلماء مجموعة الخصائص التي يجب أن يتبالإضافة إلى

 من خلال تطبيقه    ، ليناسب عينة الدراسة    وتعديله قامت الباحثة بتكييف هذا الاختبار    وقد  

طالبة من طالبات الصف التاسع الأساسي مـن         )20( على عينة استطلاعية مكونة من    

 ، وبعد تطبيق الاختبار.مدرسة رحاب الأساسية المختلطة التابعة لمديرية قصبة المفرق     

 صـياغة بعـض      وإعيدت ،الفقرات الصعبة غير المفهومة لأكثر الطالبات     د بعض   حد

فقرات جديدة توزعت على الأبعاد الثلاثة الأخيرة       ) 8( ثم قامت الباحثة بإعداد    .الفقرات

  .فقرة) 38(  وبذلك تكون هذا الاختبار بصورته الأولية من.من الاختبار

 المتخصـصين   المحكمينن  ملجنة   على   عرضوللتأكد من صدق فقرات هذا الاختبار       

 وجامعـة عمـان     ، وجامعة اليرمـوك   ،ل البيت علوم من جامعة آ   ساليب تدريس ال  في أ 

رض والبيئة  ومعلمات يدرسون مبحث علوم الأ     ومن معلمين    ،العربية للدراسات العليا  

 ، التعديلات اللازمـة   يتجرأ ثم .للصف التاسع  من ذوي الخبرة الطويلة في التدريس        

  . فقرة) 34( أصبح عدد فقرات الاختبار ليصبحفقرات أربع حذفت بعض ف

 ويـشير عـوده   ). 0.80-0.12(  فقد تراوحت بين   ،مييزمعاملات الصعوبة والت  أما  و

 .)0.80 و 0.20( ت قيم صعوبتها مـا بـين      أن الفقرة تعد جيدة إذا كان     إلى    ،)2004(

 فقد تراوحت   أما معاملات التمييز لفقرات الاختبار    و . فقرة واحدة  توبموجب ذلك حذف  

 الفقرة تعد جيدة إذا كانـت       لأن ثلاث فقرات    ت وبموجب ذلك    .)0.85 و 0.1( ما بين 

) 30( من   اً وبذلك يصبح الاختبار بصورته النهائية مكون      .)0.3(قيم تمييزها أكبر من     

يبين فقـرات اختبـار    ) 2(  والملحق . وهذه الفقرات موزعة على الأبعاد الأربعة      ،فقرة

 استخدمت الباحثة   وقد. مفتاح تصحيح الاختبار  ) 3( بين الملحق يكما   ،فهم طبيعة العلم  

 وهذا. )0.87(بلغت قيمته   ف ، لحساب ثبات الاختبار   ،)20- ريتشاردسون -كودر(معادلة

 على درجة مقبولة من الثبات وذو قيمة مطمئنة لاستخدامه في أغـراض              إلى أنه يشير  

  .البحث
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  :اختبار التفكير الإبداعي: ثالثاً

 وهو على شاكلة اختبـار      ، الباحثة في هذه الدراسة ببناء اختبار التفكير الإبداعي        قامت

 لقياس مهارات هذا التفكير لـدى طلبـة         ؛)أ( تورنس للتفكير الإبداعي صورة الألفاظ    

 حساب علامة الطالب الكلية والفرعية للمهارات الـثلاث      عبر ،الصف التاسع الأساسي  

وقد اشتمل الاختبـار     .باعتبارها مهارات أساسية  ) الطلاقة والمرونة والأصالة  ( وهي

 ،ستة أنشطة تتناسب مع مستوى الصف التاسع الأساسـي        على  المستخدم في الدراسة    

  :وهذه الأنشطة كما يلي

 ثم  ،يقرأ المفحوص الفقرة الموجودة في النشاط     وفيه   .)توجيه الأسئلة ( النشاط الأول  -

كشف هذا النشاط عن قـدرة الطلبـة         وي .يعطي أكبر عدد ممكن من الأسئلة حولها      

  .على طرح الأسئلة

 ينظر المفحوص إلى الصورة في الرسم رقم      وفيه  . )تخمين الأسباب ( النشاط الثاني  -

 ويعطي كل ما يستطيع أن يفكر به من أسباب ممكنـة للحـادث              ،في الاختبار ) 1(

اب  على تخمـين الأسـب     يكشف هذا النشاط عن قدرة الطلبة      و .الذي يراه في الرسم   

 وتكون الاستجابة صحيحة إذا كانت تتضمن معنى السببية         ،المحتملة لتفسير الموقف  

 . صعباً استبعادهاوكان

 ينظر المفحوص إلى الصورة في الرسم رقـم       وفيه   .)تخمين النتائج ( النشاط الثالث  -

في الاختبار ويعطي كل ما يستطيع أن يفكر به من نتائج يمكن أن تترتب على               ) 2(

 ويكشف هذا النشاط عن قدرة الطالبات على تخمـين          . يراه في الرسم   الحادث الذي 

 .كل ما يترتب على الموقف

 ،لاقتراحات حول التطـوير   يقدم المفحوص ا  وفيه     .)تحسين الإنتاج ( ابعالنشاط الر  -

 وتكون الاستجابة صحيحة إذا كانت تتضمن اقتراحات تطور مـن  .وتحسين الإنتاج 

 .الشيء وتجعله أكثر كفاءة
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 يعطـي المفحـوص جميـع       وفيـه . )الاستعمالات غير الـشائعة   ( شاط الخامس الن -

ويكشف هذا النشاط عن قـدرة       .الاستعمالات غير المألوفة التي يمكن أن يفكر بها       

 وتكون الاسـتجابة صـحيحة إذا       . على تحرير عقولهن مما هو مألوف فقط       الطلبة  

 .كانت تتضمن استخدامات غير شائعة

ه المفحوص بموقـف غيـر محتمـل         يواج وفيه. ...)أنأفترض  ( النشاط السادس  -

 ويكشف هذا النـشاط عـن قـدرة         .عليه أن يتنبأ بالنتائج الممكنة    يكون   و ،الحدوث

 . لموقف افتراضي غير واقعيالطالبات على توقع نتائجٍ

 بعرضه على مجموعـة مـن       ، التحقق من صدق محتوى الاختبار قبل تطبيقه       أجري

 ـمءمن حيـث ملا   فيه  طلب منهم إبداء الرأي     ال و ،المحكمين من ذوي الاختصاص    ة ت

 .) الأصـالة  ، المرونة ،الطلاقة (: وتمثيله لمهارات التفكير الإبداعي    ،لمستوى الطالبات 

 ومدى مناسبة فقرات    ،حسب ملاحظاتهم من حيث الصياغة اللغوية     بل الاختبار   عدوقد  

لاختبار بعـد تطبيقـه   مل ثبات ااب مع حسو. الاختبار لمستوى طلبة المرحلة الأساسية    

بلغت قيمة معامـل الثبـات      ف ،كرونباخل  ألفا  باستخدام معادلة  ،على العينة الاستطلاعية  

 كرونباخ لكل من قدرات التفكير الإبداعي        ألفا معاملاتبلغت  و ،)0.85(الكلي للاختبار 

ممـا  و. للأصالة) 0.82(و ،للمرونة) 0.83( و ،للطلاقة) 0.87(:التي يقيسها الاختبار  

  بدلالات صدق وثبات كافية    سة متمتعاً  يمكن اعتبار الاختبار المعد لأغراض الدرا      سبق

  .يبين الصورة النهائية للاختبار) 4( والملحق. ومناسبة

  :تهعينوالدراسة مجتمع 

ناث التابعـة   لأتكون مجتمع الدراسة من طالبات الصف التاسع الاساسي في مدارس ا          

 المنتظمـات فيهـا للعـام الدراسـي         ،مفـرق قـصبة ال  ل  التربية والتعلـيم     لمديرية

 ـفما عينة الدراسة    أ. طالبة) 1318( وقد بلغ عددهن   .م2008/2009  64مـن   ت  تكون

 ، التابعة لمديرية قـصبة المفـرق      المختلطة الأساسية   من طالبات مدرسة رحاب   طالبة  

 اختيرت هـذه المدرسـة      وقد .موزعات في شعبتين من شعب الصف التاسع الأساسي       
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 ومعلمة العلوم فيها من تعـاون فـي         ، لما أبدته مديرة المدرسة    نظراً  ،ةيبطريقة قصد 

.  وكذلك لقرب المدرسة من مركز عمل الباحثة لسهولة التواصـل ،تطبيق هذه الدراسة 

ووزعـت   ن عشوائياً من شعب الصف التاسع في هذه المدرسـة،         ا شعبت تراختيوقد  

 درست البرنـامج     طالبة )32(ن  تجريبية تكونت م  : وعتينم مج في عشوائياً   طالباتهما

علماً بأن كلتا    ، درست بالطرق الاعتيادية   طالبة) 32(تكونت من    ضابطةو ،التجريبي

  . باللغة الانجليزيةدرستَاالمجموعتين 

  :مصطلحات البحث

  :ستراتجية التعلم القائم على المشكلةا -

 من كتاب علوم    والنظام  الشمسي  استراتيجية تدريس تقوم على تصميم وحدة الفلك        هي  

 من المشكلات الواقعية التي تهم الطلبـة        اً عدد  تتضمن ،والبيئة للصف التاسع  رض  الأ

ها الى اكـسابهم فهـم       الطالبات ل   ويؤدي العمل على حل    ،المتعلمين وتستثير تفكيرهم  

 كون هذه الاسـتراتيجية مـن خمـس       وتت. لى ممارسة مهارات التفكير   ، وإ طبيعة العلم 

تحديد خطوات  ف ،طلاب نحو مشكلة معقدة مع تقديم أسئلة حولها       توجيه ال :  هي ،مراحل

اختبـار  ف ،صياغة الفرضـيات الملائمـة حـول المـشكلة        ف ،حل المشكلة وتنظيمها  

  .تحليل نتائج حل المشكلة وتقويمهاف ،الفرضيات

  :الوسائط المتفاعلة -

لات وتعني استخدام الحاسوب وإمكاناته المتعددة بصورة تتطلب التفاعل في حل مـشك           

رض من مبحث علوم الأ   وحدة الفلك والنظام الشمسي      من خلال عرض     ،حقيقية معقدة 

 يتيح للمتعلم إنشاء    فذلك .بالكلمات والصور الثابتة والمتحركة والصوت واللون     والبيئة    

 باسـتخدام الأدوات المعرفيـة   عبـر  ، وبناء روابط فيما بينها  ،نماذج ذهنية وتصورية  

إنقـاذ  " من خـلال برمجيـة     اعد في تحقيق هدف المتعلم    وسائل أو آليات تس   بوصفها  

  ."المخلوقات الفضائية
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  :فهم طبيعة العلم -

ذلـك   ويتمثـل    . وسلوك العلماء  ، وفهم افتراضاته وطرقه ونواتجه    ،وتعني إدراك العلم  

إجرائياً في هذه الدراسة بالعلامة التي تحصل عليها الطالبة في اختبار فهـم طبيعـة               

 ،نواتج العلم و ،افتراضات العلم :  ويتضمن الأبعاد التالية   ،ذه الدراسة  الذي أعد له   ،العلم

  .أخلاقيات العلمو ،عمليات العلمو

  :التفكير الإبداعي* 

 مجموع العلامات التي تحصل عليها الطالبـة فـي الاختبـارات            :نهجرائياً بأ يعرف إ 

   :الفرعية الآتية

ر  ويعبَّ ،فكار في زمن محدد    الأ كبر عدد ممكن من   أنتاج  إ وهي القدرة على     . الطلاقة -

  .عنها بمجموع العلامات التي تحصل عليها الطالبة في الاختبارات الفرعية للطلاقة

ستخدام طرق مختلفة في زمـن      ا و ،فكار متنوعة أنتاج  إوهي القدرة على    .  المرونة -

ر عنها بمجموع العلامات التي تحصل عليها الطالبـة فـي الاختبـارات               ويعبَّ  ،محدد

  .رعية للمرونةالف

ر  ويعبَّ ، وغير مألوفة في زمن محدد     ،نتاج أفكار جديدة  إهي القدرة على    و . الأصالة -

  .ختبارات الفرعية للأصالةعنها بمجموع العلامات التي تحصل عليها الطالبة في الا

  :الطريقة الاعتيادية -

 دليـل    والتي تعتمد علـى اسـتخدام      ،التدريس المتبعة عادة في المدارس    وهي طريقة   

ن دور المعلم ينحصر في نقل      أنها تؤكد   أوتتميز هذه الطريقة ب   .  وكتاب الطالب  ،المعلم

كمـا هـي فـي الكتـاب        المعرفة العلمية للمتعلم وتقديم العروض العملية والنشاطات        

  . يكون المتعلم متلقياً سلبياًفي حين ،وبهذا يكون المعلم نشطاً فعالاً. المدرسي المقرر

  :حدود الدراسة

  :بالحدود التاليةتتحدد الدراسة 
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اقتصار الدراسة على موضوع النظام الشمسي من كتاب علوم         : الحدود الموضوعية  .1

ر الإبداعي في هذه    اقتصار مهارات التفكي  ، و الأرض والبيئة للصف التاسع الأساسي    

 . الطلاقة والمرونة والأصالة:مهاراتالدراسة على 

ساسـي مـن    طالبات الصف التاسع الأ   لممثلة  شملت الدراسة عينة    : الحدود البشرية  .2

للعام الدراسي  لتربية والتعليم في قصبة المفرق      حدى مديريات ا  إمدرسة مختارة من    

  . م2008/2009

ساسية الحكومية للطالبـات فـي       المدارس الأ  فيجريت الدراسة   أ: الحدود المكانية  .3

 .قصبة المفرق

الثاني للعـام الجـامعي     الدراسي   هذه الدراسة في الفصل      يتجراأ :الحدود الزمانية  .4

 .م2008/2009

  :إجراءات الدراسة

  :هذه الدراسة من خلال القيام بالإجراءات التاليةأنجزت 

   .الحصول على إذن لتطبيق الدراسة من مديرية قصبة المفرق في محافظة المفرق .1

 . التفكير الإبداعياختبارفهم طبيعة العلم و اختبار :وهما  الدراسةاتيإعداد أد  .2

  .اختيار مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة .3

طالبة مـن طالبـات   ) 20(تطبيق أدوات الدراسة على عينة استطلاعية تكونت من    .4

 صدقها وثباتهـا وتحديـد      دراسة ل ،خارج عينة الدراسة  من  الصف التاسع الأساسي    

  . الزمن الملائم لتطبيق كل منهاتحديد و،معاملات الصعوبة والتمييز لفقراتها

وتحديد الموضوعات المتضمنة فيها مقارنة بالبرمجية      " النظام الشمسي "تحليل وحدة    .5

 .وكان هناك تطابق كبير بين محتوياتها ).إنقاذ المخلوقات الفضائية( المستخدمة

 واختبار التفكيـر الإبـداعي علـى المجمـوعتين          ، طبيعة العلم  متطبيق اختبار فه   .6

 .  للتأكد من تكافؤ المجوعتين،لدراسةالضابطة والتجريبية قبل البدء بتطبيق ا
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 ـطلبة المجوعة التجريبيـة والـضابطة، فقـد         البدء بتطبيق الدراسة على      .7  تدرس

ستراتجية التعلم القائم على المشكلة باسـتخدام بيئـة         االمجموعة التجريبية باستخدام    

 .المجموعة الضابطة بالطريقة الاعتياديةدرست  و،الوسائط المتفاعلة

المجمـوعتين   واختبار التفكيـر الإبـداعي علـى         ، طبيعة العلم  م فه تطبيق اختبار  .8

 . الضابطة والتجريبية بعد تطبيق الدراسة

 وحللـت  ، وفرغت النتائج  ، الاختبارين القبلي والبعدي   فيجابات الطالبات   إصححت   .9

 يباستخدام التحليلات الإحصائية المناسبة للتوصل إلى دلالات للفـروق بـين أداء           

  .الاختبارين المذكورينالمجموعتين في 

   :تصميم الدراسة

  :المعالجة الإحصائية

 على المشكلة في تدريس علوم      ة القائم بيئة الوسائط المتفاعلة  ثر استخدام   أللوقوف على   

حـسبت   ،الأرض والبيئة في فهم طبيعة العلم وتنميـة مهـارات التفكيـر الإبـداعي             

 الطالبات في اختبار فهم طبيعـة       المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات    

 ،)ANCOVA(م تحليـل التبـاين المـصاحب        من ثم استخد  التفكير الإبداعي، و  العلم و 

  .ق بين تلك المتوسطاتلاختبار الفرو

  :عرض النتائج

  :الدراسةفرضيات فيما يلي عرض للنتائج وفق 

تي مجمـوع درجات  لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي         : ىالأولالفرضية  

إلـى  عـزى   ي ، طبيعة العلم في مبحث علوم الأرض والبيئـة        ماختبار فه  في الدراسة

 ـ  بالتعلم  (  التدريس إستراتجية  والطريقـة   ، علـى المـشكلة    ةالوسائط المتفاعلة القائم

  ).الاعتيادية
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 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامـات       تبحسختبار هذه الفرضية    ولا

 القبلي والبعدي وفقاً لمتغير طريقـة       فهم طبيعة العلم   اختبار   فية   الدراس أفرادطالبات  

  ).1(  في الجدول موضحكما هو، التدريس
على اختبار  لعلامات طالبات أفراد الدراسة ان المعياريانوالانحرافان  الحسابينالمتوسطا )1(جدولال

  . القبلي والبعدي وفقاً لمتغير طريقة التدريسفهم طبيعة العلم

قبل البدء بالمعالجة 

  التجريبية
  بعد المعالجة التجريبية

 عةالمجمو

  يةالتدريس

عدد أفراد 

المتوسط   وعةمالمج

  الحسابي

الانحراف 

  المعياري

المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعياري

المجموعة 

  التجريبية
32 12.03 2.92  21.94  3.14  

المجموعة 

  الضابطة
32  11.56  2.72 15.78 3.77  

  ).30(صوىالعلامة الق .5

  المجموعـة التجريبيـة     أن المتوسط الحسابي لعلامات طالبات     )1(يلاحظ من الجدول  

فهم  اختبار   في على المشكلة    ةلمتفاعلة القائم االوسائط  بستراتجية التعلم   اباللواتي درسن   

  وهو أعلى من المتوسـط الحـسابي لعلامـات         ،)21.94(   البعدي قد بلغ   طبيعة العلم 

 ).15.78(  الـذي بلـغ    ،الطريقة الاعتيادية ب  اللواتي درسن  ابطة المجموعة الض  طالبات

 تحليل التبـاين المـصاحب      يجرأ ،المتوسطينلفرق بين   لحصائية  الإ الدلالةولمعرفة  

فهم طبيعـة العلـم      اختبار   فيلعلامات طالبات عينة الدراسة     ) ANCOVA( الأحادي

 فـي عتبـار علامـاتهن      بعد الأخـذ بعـين الا      ،وفقاً لمتغير طريقة التدريس    ،البعدي

  .نتائج هذا التحليل) 2( الجدول ويظهر.اً مصاحباًمتغيربر  اعتُ الذيالقبليالاختبار
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 فيلعلامات طالبات عينة الدراسة ) ANCOVA(نتائج تحليل التباين المصاحب الأحادي )2(جدولال

  . البعدي وفقاً لمتغير طريقة التدريسفهم طبيعة العلماختبار 

  مصدر التباين
مجموع 

  المربعات

درجات 

  الحرية

متوسط 

  المربعات

قيمة 

  )ف(الإحصائي

مستوى 

  الدلالة

الاختبار 

  )المصاحب(القبلي
30.08 1 30.08 2.57  0.11  

  0.00  49.44 579.72 1 579.72  طريقة التدريس

     11.73 61 715.27  الخطأ

       63 1351.73  الكليالمجموع 

ذات دلالة إحصائية بين المتوسـط الحـسابي         اًأن هناك فروق  ) 2( يلاحظ من الجدول  

باستخدام بيئة الوسـائط المتفاعلـة      ستراتجية التعلم   العلامات الطالبات اللواتي درسن ب    

  حيث بلغت قيمة الإحصائي    ، على المشكلة على اختبار فهم طبيعة العلم البعدي        ةالقائم

  ).49.44( )ف(

معدلة لعلامات طالبات عينـة      المتوسطات الحسابية ال   ت حسب ،وجهة الفروق ولمعرفة  

  .هذه المتوسطاتيبين ) 3( الجدولو ، اختبار فهم طبيعة العلمفيالدراسة 
  لمتوسطان الحسابيان المعدلان لعلامات طالبات عينة الدراسة ا)3(الجدول

  . اختبار فهم طبيعة العلم البعديفي 

  عياريالخطأ الم  المتوسط الحسابي  عدد أفراد الدراسة  إستراتجية التدريس

 0.61  21.88 32  المجموعة التجريبية

 0.61 15.84  32  المجوعة الضابطة

 اختبـار فهـم   في لعلامات طالبات عينة الدراسة     ن المعدلا ان الحسابي نشير المتوسطا ي

المعـدل    دلالة إحصائية بين المتوسط الحسابي     ذيطبيعة العلم البعدي إلى وجود فرق       

 والمتوسط المعدل لعلامات طالبـات      ،)21.88(فاعلةلعلامات طالبات بيئة الوسائط المت    

 .)0.00(  وهذا الفرق دال إحصائياً عند مـستوى الدلالـة         .)15.84( الطريقة الاعتيادية 

 لصالح الطالبات اللواتي     كان وهذه النتيجة تعني أن التفوق في اختبار فهم طبيعة العلم         
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 على المشكلة مقارنـة     ة القائم لة باستخدام بيئة الوسائط المتفاع    ستراتجية التعلم ادرسن ب 

وعليـه تـرفض الفرضـية      . بنظيراتهن اللواتي درسن باستخدام الطريقة الاعتياديـة      

  .الصفرية الأولى

  :الفرضية الثانية

اختبـار    في درجات مجموعتي الدراسة  لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي         

 و  ،على حدة واحدة منها   كل  ،  ) والأصالة المرونة و الطلاقة( يمهارات التفكير الإبداع  

الوسـائط المتفاعلـة    بالـتعلم   ( ستراتجية التدريس ا يعزى إلى    ،رالدرجة الكلية للاختبا  

  ). والطريقة الاعتيادية، على المشكلةةالقائم

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامـات       تبحسولاختبار هذه الفرضية    

والبعدي وفقاً لمتغير طريقـة      تفكير الإبداعي القبلي   اختبار ال  في الدراسة   ةعينطالبات  

  )4( كما هو موضح في الجدول ،التدريس
  الدراسة على اختبارعينة المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات طالبات  )4(الجدول

  . التفكير الإبداعي وفقاً لمتغير طريقة التدريس
  بعد المعالجة التجريبية   التجريبيةقبل البدء بالمعالجة

المتوسط   المجموعة  المهارة
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  8،51 31.22  7،05  22،03  32 التجريبية
  الطلاقة

 9،39 24،34 6،60 21،84  32 الضابطة

  4،05  13،16  4.86 8.09  32  التجريبية
  المرونة

  4،43 9.69  4.19 7،94  32الضابطة
  0،87  3،22  0،88  1،16  32التجريبية

  الأصالة
 1،15 1،69 0،87 1،22  32الضابطة

المحموع   12،96  47،47  11،84  13،31  32التجريبية
  11،89  35،72  10،45 31،00  32الضابطة  الكلي

أن المتوسطات الحسابية لعلامات الطالبات اللـواتي درسـن         ) 4( لاحظ من الجدول  ي

 اختبـار   فـي  على المشكلة    ة القائم استخدام بيئة الوسائط المتفاعلة    ب ستراتجية التعلم اب
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 والكلي أعلـى مـن المتوسـطات        ،التفكير الإبداعي البعدي لكل من المهارات الثلاث      

  . لعلامات الطالبات اللواتي درسن بالطريقة الاعتيادية،الحسابية

 تحليـل   يجـر أ ،دلالة إحـصائية   ذا   لفرق بين هذه المتوسطات     ولمعرفة ما إذا كان ا    

على اختبار  ، الدراسة عينةلعلامات طالبات    ،)ANCOVA( التباين المصاحب الأحادي  

 بعد الأخـذ بعـين الاعتبـار        ، وفقاً لمتغير طريقة التدريس    ،التفكير الإبداعي البعدي  

 ويظهـر   ، مصاحب اً قبل البدء بالمعالجة التجريبية متغير     ، الاختبار نفسه  فيعلاماتهن  

  . هذا التحليلنتائج )5( الجدول
 فѧѧѧѧѧي الدراسة عينةلعلامات طالبات  )ANCOVA(نتائج تحليل التباين المصاحب الأحادي )5(الجدول

  .اختبار التفكير الإبداعي وفقاً لمتغير طريقة التدريس

  ر التبايندمص المهارة
مجموع 
  المربعات

درجات 
  الحرية

متوسطات 
  المربعات

قيمة 
  )ف(الإحصائي

مستوى 
  الدلالة

الاختبار 
  )المصاحب(القبلي

1835.45 1  1835.45  35.62  0.00  

  0.00  14.06  724.69  1 724.69  التدريسستراتجية ا
      51.53  61 3143.23  الخطأ

 الطلاقة
 
 
 

        63 5734.94  الكلي
الاختبار 

  )المصاحب(القبلي
549.97  1  549.97 59.16  0.00  

  0.00  19.50 181.25  1  181.25   التدريسستراتجيةا
     9.30  61  567.13  الخطأ

 المرونة

       63  1309.61  الكلي
الاختبار 

  )المصاحب(القبلي
20.27  1  20.27  16.26  0.00  

  0.00  31.67  39.49  1  39.49   التدريسستراتجيةا
      1.25  61  76.07  الخطأ

 الأصالة

        63  133.86  الكلي

 الكلي
الاختبار 

  )المصاحب(القبلي
5597.83  1  5597.83  85.48  0.00  

  0.00  32.22  2109.73  1  2109.73   التدريسستراتجيةا
       65.49  61  3994.60  الخطأ
       63  11801.44  الكلي
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 عند مستوى الدلالة بين     ،ذات دلالة إحصائية   اًأن هناك فروق   ،)5(ويلاحظ من الجدول  

بداعي  لعلامات الطالبات من المجموعتين في اختبار التفكير الإ        ،المتوسطات الحسابية 

ولمعرفة لصالح أي من المجموعتين يرجع       ، وفي كل مهارة من مهاراته الثلاث      ،الكلي

 تم حساب المتوسطات الحسابية المعدلة لعلامات طالبات عينـة الدراسـة            ،ذلك الفرق 

 وفي كل مـن المهـارات الـثلاث حيـث يبـين             ،على اختبار التفكير الإبداعي ككل    

  .هذه المتوسطات) 6(الجدول
   اختبارفي الدراسة عينةالمتوسطات الحسابية المعدلة لعلامات طالبات  )6(الجدول

   التفكير الإبداعي البعدي
 المتوسط الحسابي  مجموعةعدد أفراد ال  المهارة

  المعدل
  الخطأ المعياري

  الطلاقة 1.27 31.15 )32( التجريبية
 1.27 24.42  )32( الضابطة
  المرونة 0.54 13.11 )32( التجريبية

 0.54 9.74  )32( الضابطة  
  الأصالة 0.20 3.24  )32( التجريبية
 0.20 1.67  )32( الضابطة
  الكلي 1.43 47.34  )32( التجريبية
 1.43 35.85  )32( الضابطة

وعليـه  ، أن الفروق كانت لصالح أفراد المجموعـة التجريبية        ،)6(ويظهر من الجدول  

ستراتجية فـي تنميـة مهـارات      الا  مما يدلل على أثر هذه     ؛ترفض الفرضية الصفرية  

 الأرض والبيئة مقارنة باستخدام الطريقة الاعتيادية في        مالتفكير الإبداعي في مادة علو    

  .التدريس

  :مناقشة النتائج

  :ولىلأمناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية ا: أولاُ

مجموعـة  ال دلالـة إحـصائية بـين طالبـات          يذأظهرت نتائج الدراسة وجود فرق      

في فهم  التجريبية  مجموعة  اللصالح طالبات    ، ومجموعة الطريقة الاعتيادية   ،بيةالتجري

  .طبيعة العلم
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 لممارسـة   ،ستراتجية تتيح الفرصة أمام الطالبات    لاويمكن تفسير هذه النتيجة إلى أن هذه ا       

 وتوصـله إلـى     ،لم الصغير في بحثه   اها يسلك الطالب سلوك الع    ي فف ،طرق العلم وعملياته  

أو على طبيعـة     ) طريقة ،كمادة( ستراتجية على مفهوم العلم   لاكز أيضاً هذه ا   وتر ،النتائج

 وتركز على اكتسابهم المهارات اللازمة لترجمة مفهـوم طبيعـة           ، وجوانبه المختلفة  ،العلم

 ، وممارستهم وذلك من خلال كتابة الفرضـيات ، وعملياته في سلوكهم الفعلي،العلم بطرقه 

 وتقديم التفسيرات مسبقاً ، والتنبؤات،كما أن مناقشة الفرضيات  وتقديم التفسيرات،والتنبؤات

 ،والتصنيف ،الملاحظة( هيأت للطالبات فرصاً لممارسة عمليات العلم مثل داخل المجموعة

 وذلك لما تتطلبه مـن إجـراء وتنفيـذ          ؛وغيرها من العمليات المختلفة    )والتنبؤ ،والقياس

 والمناقشة وأيضاً المهارات الـصفية مثـل        ،لحواروا،  الأنشطة المختلفة التي تثير التساؤل    

جية ساعدت  يستراتكما أن هذه الا   ،   لاكتشاف المفاهيم العلمية   ؛وعاتمالعمل من خلال مج   

 لاكتـشاف   ؛الطالبات بأن قمن من خلال بيئة الوسائط المتفاعلة بأنشطة بحث واستقـصاء           

م بالجديد وينتج عنه زيادة فـي       وكل ذلك يحقق تعلماً ذا معنى يربط القدي       ،المفاهيم وتطبيقها 

كما أن التحول في استخدام الأدوات المعرفية الـثلاث عـشرة   . فهم الطالبات لطبيعة العلم 

زيادة على ذلـك فـإن   ،  قد أعان الطالبات في فهم طبيعة العلم       ،التي تتضمنها الإستراتجية  

القائم على المشكلة جعلت لة باستخدام بيئة الوسائط المتفاعجية التعلم يستراتلاالبيئة التعليمية 

 مما نتج عنه ؛  وأعطتهن الحرية في التعبير عن إجابتهن،من الطالبات محوراً لعملية التعلم

زيادة في طبيعة العلم مقابل ذلك ركزت الطريقة الاعتيادية في التـدريس علـى المـادة                

  .يكون للمعلم والدور الأساس في هذه الطريقة ، وإعطائها أولوية مطلقة،التعليمية فقط

  .ولم تجد الباحثة أي دراسة تمكنها من مقارنة نتائج دراستها في هذا المجال

  :مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الثانية: ثانياَ

جية يسـترات اأظهرت نتائج الدراسة وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين طالبات مجموعة            

 ،  ومجموعة الطريقة الاعتيادية    ،لى المشكلة القائم ع باستخدام بيئة الوسائط المتفاعلة     التعلم  

  .ولصالح طالبات المجموعة التجريبية في تنمية مهارات التفكير الإبداعي
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 ثم محاولة    وفهمها، ستراتجية يتم فيها تحديد المشكلة    ويمكن تفسير هذه النتيجة بأن هذه الا      

 ممـا   ؛لمـشكلات  والشعور با  ، من خلال عدد من المهارات التي تعتمد على الخيال         ،حلها

 وإيجاد حلول للمشكلات تنعكس في إنتاج أكبر قدر ممكن ،يساعد على تطوير ردود مبدعة

 كما أن بيئة الوسائط المتفاعلة شجعت الطالبات على الحوار ،من الأفكار المتنوعة والجديدة

 ـ     فإجراءات التدريس وفق هذه الا     ،والمناقشة ي ستراتجية تهتم بتقديم المعلومات والأفكار ف

 ممـا شـجع     ،بداية كل درس على شكل أسئلة تتعلق بالمفاهيم العلمية موضوع الـدرس           

 وتحديد أوجـه    ،تصنيفهاو وتحليلها   ،الطالبات بشكل فردي على دراسة هذه الأسئلة بعناية       

 ومن ثم كتابة    ، ومقارنتها وربطها بما لديهن من أفكار ومعلومات       ،الشبه والاختلاف بينهما  

ستراتجية للطالبات ممارسة أنشطة ابتكاريه متنوعة       وفرت هذه الا   وتنبؤات كذلك فرضيات  

فكان لها الأثر الإيجابي الأكبر     ،إضافة إلى اعتمادهن على سعة الخيال والجرأة في التفكير        

   . الطالبات والتفاعل مع التدريسرلتفكي

ه أمـور    وهـذ  ،هتمام والتشويق الا يثير كل جديد ستراتجية جديدة عند الطلبة و    أيضاً هذه الا  

وأيضاً تبين من سير تطبيق الدراسة من الملاحظات         ،بتكاريالإن  تؤدي إلى تنمية تفكيره   

 حماساً وانـدفاعاً    نجية أظهر يستراتالصفية للباحثة أن الطالبات اللواتي تعلمن وفق هذه الا        

 ـ    ،نحو التعلم أكثر من نظيراتهن اللواتي تعلمن بالطريقة الاعتيادية         ة  وبالتالي أدى إلى تنمي

  .التفكير الإبداعي لديهن

 بالوسـائط   جية الـتعلم    يسـترات ان الأنشطة بما فيها من أوراق العمل التي تتضمنها          أ كما

إثـارة تفكيـر    عملت علـى    التي  لقائم على المشكلة طرحت العديد من الأسئلة        المتفاعلة ا 

 فـي    فقد تطلبت هذه الأنشطة من الطالبات قراءة النصوص العلميـة الـواردة            ،الطالبات

 وذلك لمحاولة التوصل إلى     ، واستنتاج ما فيها من أفكار     ، وتحليلها ،البرمجية والتفاعل معها  

 وتفسيرها بأسلوب علمـي قـائم       ،إجابات صحيحة من الأسئلة التي تتضمنها تلك الأنشطة       

  . واستنتاجات صحيحة، ومعلومات دقيقة،على بيانات
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 فاعلية اسـترتيجية  الـتعلم   إلى أشارتلتي  ا السابقةاتوتتفق هذه النتائج مع نتائج الدراس     

     شـانغ ويـوين    : دراسـة  كـل مـن        مثل ، في تنمية مهارات التفكير    بالوسائط المتفاعلة 

)Chung & Yuen،2003 ( وليو)Liu، 1998(،سـنجر وتيكايـه    و)Sungur & Tekkaya، 

2006(.   

 ،إبراهيم( ،)2002 ،ريالنم( كما تتفق هذه النتائج مع نتائج الدراسات السابقة مثل دراسة         

جية التعلم القائم على المشكلة فـي القـدرة         يستراتاالتي أشارت إلى فاعلية تطبيق      ) 2004

مقارنة مع الطلاب الذين درسوا بالطريقة       ،خاصة التفكير الإبداعي  بالتفكير العلمي و  على  

  .الاعتيادية

  :التوصيات

بالوسائط المتفاعلة  جية التعلم   يراتستانتائج الدراسة وجود أثر إيجابي لاستخدام       أظهرت   -

 يتم التوصية    لذا ، على المشكلة في فهم طبيعة العلم وتنمية مهارات التفكير الإبداعي          ةالقائم

   .باستخدامها من قبل مدرسي العلوم في تدريسهم لمواضيع مادة العلوم

علوم وخطوطه   ومنهاج ال  ،في أدلة المعلمين  ستراتجية التعلم القائم على المشكلة      ا تضمين -

  .العريضة في مراحل التعليم المختلفة

 بما يتيح لهم ممارسة اسـتخدام       ، وتأهيلهم في أثناء الخدمة    ، تدعيم برامج إعداد المعلمين    -

  .جية في التدريسيستراتهذه الا

دراسـية   العلوم في صفوف في تدريسجية  يستراتحول استخدام هذه الا    إجراء دراسات    -

  . علمية متنوعةوفي مواد ، أخرىومراحل

ستراتجية في متغيرات غير تلك التي تناولتهـا   إجراء دراسات أخرى تتناول أثر هذه الا -

  الدراسة الحالية
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  :المراجع بالعربية

استخدام استراتيجية التعلم القائم على  ثرأ). 2004(. إبراهيم، بسام عبداالله صالح -
ى التفكير الابداعي والاتجاهات    المشكلات في تدريس الفيزياء في تنمية القدرة عل       

رسالة دكتوراه  . العلمية وفهم المفاهيم العلمية لدى طلاب الصف التاسع الاساسي        

  . عمان، الاردن:عمان العربيةغير منشورة، جامعة 

: القـاهرة . علمتستراتيجيات التعليم وأساليب ال   ا). 2004(.إبراهيم، مجدي عزيز   -

  .مكتبة الأنجلو المصرية

مقدمة في التكنولوجيـة     ).1994(.محمد ذيبان  ،ل يوسف وغزاوي  كما ،اسكندر -
  .مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع :الإمارات العربية المتحدة .التعليمية

ورقة مقدمة   .الاتجاهات الحديثة في تطوير مناهج العلوم      ).1997(. زلفا ،الأيوبي -

المتعلقـة بتعلـيم    للحلقة الدراسية الثانية حول الاتجاهات الجديدة والإستراتجيات        

  .العلوم والتي عقدتها الهيئة اللبنانية للعلوم التربوية

 .1 ط،الوظـائف التفاعليـة والتنظيميـة للتعلـيم     ).2004( .اريندز، ريتشارد -

 دار الكتـاب    : غـزه  ،حمزه محمد ،  ودينود فايد رشيد    ،ترجمة رباح . )16ص(

  ).2200الكتاب الأصلي منشور عام . (الجامعي

ترجمـة النابلـسي،    .1 ط .التعلم بالوسائط المتعددة  ). 2004(. ردإي ماير، ريتشا   -

  .)2001الكتاب الأصلي منشور عام ( . مكتبة العبيكيان:الرياض. ليلى

 دار : العـين .1ط  مفـاهيم وتطبيقـات،  :تعليم التفكير). 1999 (. فتحي ،جروان -

  .الكتاب الجامعي

كلات النظريـة   تدريس العلوم بأسـلوب حـل المـش       ). 2000(. إبراهيم ،الحارثي -
  .مكتبة الشقري : الرياض.1ط ،والتطبيق

 .4 ط ، تكنولوجيا التعليم بين النظرية والتطبيـق      .)2004(.الحيلة، محمد محمود   -
  .  دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة :عمان



  كوثر عبود الحراحشه                         2015 الأول العدد – 31 المجلد –مجلة جامعة دمشق 

 527 

التربية العربية رؤية لمجتمـع القـرن الحـادي          ).2004 (.علي الهادي ،الحوات -
دار  ،ت اللجنة الوطنية اللليبية للتربية والثقافة والعلـوم       منشورا :ليبيا .والعشرين

  .الكتب الوطنية

ديبونو للطباعة   :عمان .تعليم التفكير الابتكاري والناقد    ).2005(.فاديه ،الخضراء -

  .والنشر والتوزيع
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