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المفضلة لدى طلبة جامعة مؤتة وعلاقتها  أنماط التعلم

 الجنس والتخصصب

 
 

  رالدكتو

  طلافحه طهفؤاد

 الدكتور 

  الزغول عبد الرحيمدعما

 كلية العلوم التربوية 

 جامعة مؤتة

                                                       

 الملخص

 

أنماط التعلم السائدة لدى طلبة جامعة مؤتة هدفت الدراسة الحالية إلى الكشف عن 

اشتملت الدراسة . ومدى تباين مثل هذه الأنماط باختلاف الجنس والتخصص الأكاديمي

 وطالبة من طلبة جامعة مؤتة خلال الفصل الدراسي الصيفي من اًطالب) 490(على 

دبية طالب وطالبة من التخصصات الأ) 305(، من بينهم )2004/2005(العام الدراسي

ق طب. من الإناث) 270(من الذكور و) 220(من التخصصات العلمية وبواقع ) 185(و

أسلوب تعلمك وتفكيرك " ه المعروف باسم ئعلى أفراد الدراسة مقياس تورنس وزملا

 .بعد التأكد من دلالات صدقة وثباته وملاءمته لأغراض هذه الدراسة"  نموذج أ –
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 الأيسر من التعلم لدى أفراد عينة الدراسة يليه أظهرت نتائج الدراسة سيادة النمط

. النمط الأيمن فالمتكامل، ومثل هذه النتائج جاءت متفقة مع نتائج العديد من الدراسات

في  ) α = 0.05( ودلت النتائج كذلك على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 

جنس في حين ظهرت مثل نسب انتشار الأنماط الثلاثة لدى أفراد العينة تبعاً لمتغير ال

 .هذه الفروق على مستوى التخصص ولصالح طلبة التخصصات الأدبية
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 :خلفية الدراسة وإطارها النظري

شغل موضوع الفروق الفردية اهتمام المختصين بالدراسات النفسية قديماً وحديثاً، 

ما سيروق في مجال القدرات العقلية ولاوانصبت الاهتمامات الأولى على دراسة الف

الذكاء منها، ثم تتابعت حركة الاهتمام بدراسة الفروق لتشمل مجالات أخرى كالسمات 

. الشخصية والانفعالية والجوانب الاجتماعية والقدرات والمهارات اللغوية والحركية

 وجود ظاهرة الفروق البحوثففي مجال القدرات العقلية، يظهر حجم كبير من نتائج 

ماط التعلم والتفكير، حيث يتباينون فيما بينهم من حيث الفردية بين الأفراد في أن

تفضيلاتهم لأساليب تفكير وأنماط تعلم خاصة بهم تميزهم عن غيرهم من الأفراد 

أن الأفراد خلال نموهم يقومون ) Fedler, 1996(ففي هذا الصدد، يرى فيدلر . الآخرين

تعلم تتماشى مع رائق طببناء معارفهم وخبراتهم ويطورون مهاراتهم المتعددة حسب 

أنماط تعلمهم المفضلة لديهم، ويرى أن مثل هذه الأنماط تتحكم في أساليب تفكيرهم 

 . تفاعلاتهم الحياتيةفي أثناءبالمثيرات والمشكلات التي يواجهونها 

الأفراد في التفاعل مع المثيرات والخبرات البيئية التي طرائق تعكس أنماط التعلم 

لك في أساليبهم في التركيز على المعلومات ومعالجتها يصادفونها، ويتجلى ذ

 أنهاوتجمع معظم تعاريف أنماط التعلم على ).  Dunn &   Dunn , 1993(واسترجاعه 

ففي هذا الصدد، نجد . أفضل بشكل الأسلوب المفضل لدى الفرد الذي يتعلم من خلاله

ه الطريقة التي يتعلم بها كل ن إدارة اتحادات المدارس الأمريكية تُعرف نمط التعلم بأنأ

نه الطريقة المفضلة أفينظر إليه على ) Kolb ,1984( ، أما كولبأفضلطالب بشكل 

نمط التعلم ) Kinsella, 1994(وتُعرف كينسلا . لدى الفرد لإدراك المعلومات ومعالجتها

بأنه طريقة الفرد الطبيعية والعادات المفضلة لامتصاصه ومعالجته واسترجاعه 

التعليم أو طرائق علومات الجديدة والمهارات التي تستمر بصرف النظر عن للم

 الدليل داءات المميزة للتعلم التي تعده غريغور مجموعة من الأدالمحتوى، في حين يع
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 الواردة إليه من البيئة المحيطة به بهدف تعلى طريقة تعلمه واستقباله للمعلوما

  ). Jonassen & Grabowski , 1993(التكيف معها 

 أكثر المدارس الثانوية الأمريكية إلى تقديم تعريف يرييذهب الاتحاد القومي لمد

شمولية لنمط التعلم، إذ ينظر إليه على انه مزيج من المميزات العقلية والانفعالية 

والجسمية التي تعمل كمؤشرات ثابتة نسبياً حول كيفية قيام المتعلم باستقبال البيئة 

، ويتفق هذا التعريف مع )AASA, 1991(تفاعل معها والاستجابة لها التعليمية وال

ه  مجموعة من الصفات والسلوكات الإدراكية يعدوالذي ) Keefe, 1979(تعريف 

والوجدانية والفسيولوجية التي تشكل مؤثرات ثابتة نسبياً لكيفية الإدراك والمعالجة 

 .والتفاعل مع البيئة التعليمية

اريف أعلاه يمكن الوصول إلى نتيجة وهي أن نمط التعلم يمثل وبالنظر إلى التع

الأسلوب المفضل لدى الفرد في استقبال المعلومات ومعالجتها واسترجاعها، ومثل هذا 

 بالخصائص الشخصية والبيولوجية والتطورية للفرد-النمط يتأثر إلى درجة كبيرة

)Dunn & Dunn ,1993.( 

 الفروق الفردية في مجال أنماط التعلم من عدد من جاءت الأدلة التي تدلل على وجود

ولعل بعض الأدلة جاءت من البحوث ). 1993أبو مسلم، (الاتجاهات البحثية المختلفة 

حيث يرجع الفضل ". Psychological Differentiation"النفسية في مجال التمايز النفسي 

ييز بين عدد من الأنماط في التم ) Witkin et al., 1977(الكبير إلى وتكن وزملائه 

اعتماداً على تفضيلات الأفراد لأساليب معينة في " Cognitive Styles"المعرفية 

 ).2003الزغول والزغول، (الإدراك والتفكير من حيث استقبال المعلومات ومعالجتها 

 التي درست الفروق في الخصائص العقلية والشخصية بين البحوثسهمت نتائج أكما 

خدمي اليد اليمنى ومستخدمي اليد اليسرى في ترسيخ فكرة وجود أنماط الأفراد مست

قد أبرزت العديد من نتائج الدراسات التباين الواضح و). 1993الديب، (التعلم المختلفة 

في أنماط التعلم والتفكير وفي الخصائص العقلية والشخصية لدى الأفراد تبعاً لنوع اليد 
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ي أظهرت النتائج تفوق مستخدمي اليد اليمنى في المستخدمة لديهم، ففي الوقت الذ

بعض القدرات العقلية مثل إنتاج وفهم اللغة والاستدلال الرياضي والتحليل والمنطق، 

ظهر تفوق مستخدمي اليد اليسرى في قدرات عقلية أخرى مثل القدرات المكانية 

 ).؛ الزغول، مقبول للنشر1993الديب ،( والتخيلية ةوالابتكاري

مساهمات الأخرى التي كان لها الأثر الأكبر في إبراز أنماط التعلم إلى حيز ومن ال

 الطبية في مجال دراسة الأعصاب، والتي البحوثالوجود، تلك التي جاءت من نتائج 

 أكدت تخصصية نصفي الدماغ في الوظائف والأنشطة العقلية المختلفة 

)Torrance et al. , 1978.( 

ا م البشري ينقسم طولياً إلى نصفين غير متماثلين يطلق عليهقد بات جلياً أن الدماغو

وهما النصف الدماغي الأيمن والنصف " Brain hemispheres" الكرة الدماغي انصف

الأيسر بحيث يتصلان معاً من خلال مجموعة من الألياف العصبية تعرف باسم 

 من الدماغ يسيطر النصف الأيسر". Corpus Cullosum"الحصين أو الجسم الجاسي 

على وظائف الجانب الأيمن من الجسم، وغالباً ما يكون هو المسيطر على النصف 

ويتصف بأنه لفظي تحليلي ). 1990القيسي، (من من الدماغ لدى معظم الأفراد الأي

يعنى بالتفكير المنطقي والرياضي والسببي، بحيث يتفوق في مجال قدرات التعرف 

، والتفكير المنطقي والتفكير المحسوس والاستدلال وتذكر الأسماء وإدراك المعاني

. الرياضي وحل المشكلات والنقد والتحليل والجدية والنظام، وهو يعرف بالنمط الأيسر

أما النصف الأيمن من الدماغ فيتحكم بوظائف الجانب الأيسر من الجسم، وهو مركز 

اع والخيال والإدراك للوظائف العقلية العليا المرتبطة بالحدس والانفعالات والإبد

المكاني، ويتفوق في قدرات مثل الابتكار والتخيل والتفكير من خلال الصور وتذكر 

الوجوه والأشكال وإدراك العلاقات المكانية والقدرات الموسيقية والقدرة على التعامل 

هذا وقد . مع عدد من المشكلات بالوقت نفسه، وهذا ما يعرف بنمط التعلم الأيمن
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ن معاً في عمليات التعلم والتفكير لدى العديد من الأفراد بحيث ان النصفايشترك هذ

 ).1982؛ مراد وآخرون ، 1995عبد الفتاح،(يسود لديهم ما يعرف بالنمط المتكامل 

أدى الاهتمام المتزايد بدراسة وظائف نصفي الدماغ إلى زيادة التركيز على دراسة 

 حدٍ سواء، وظهرت المحاولات الجادة ىار علأنماط التعلم والتفكير لدى الصغار والكب

). 1994السليماني،(لقياس هذه المتغيرات وعلاقتها بمتغيرات شخصية وعقلية أخرى 

وتمخض عن هذا الاهتمام كذلك بروز اتجاه جديد في مجال التعلم يعرف بالتعلم 

ثلاثة والذي يؤكد أنماط التعلم ال" - Learning  Based Brain"المستند إلى الدماغ 

 .ليها تورنس وزملاؤهإالتي أشار ) الأيسر والأيمن والمتكامل(

 من نوعه، وهو قادر اً فريداًيستند التعلم الدماغي إلى حقيقة مفادها أن لكل إنسان دماغ

فرت له الظروف المناسبة، وتزداد قدراته على التعلم اعلى التعلم والاكتساب إذا تو

كبر عدد من الوصلات العصبية مع ألى تشكيل بإثارة خلاياه العصبية وتنشيطها ع

فالدماغ يمتاز بالقدرة التكيفية مع المواقف المختلفة، وهو . الخلايا العصبية الأخرى

، وهو اجتماعي  من مهمة بشكل متوازٍأكثرنظام تكيفي معقد وفريد، قادر على معالجة 

أداء عندما  أفضل ن فيالطابع يتأثر بجملة العوامل الاجتماعية والانفعالية، بحيث يكو

 ,Cain & Cain(تتفاعل جملة العوامل البيولوجية والمعرفية والانفعالية والاجتماعية معاً 

يؤكد التعلم الدماغي أن التباين بين الأفراد في أنماط التعلم والتفكير يرجع إلى ). 1994

ى أن اعتمادهم على أحد نصفي الدماغ في استقبال المعلومات ومعالجتها، حيث ير

 ت معاً في معالجة المعلوماهعندما يشترك كلا نصفي أفضل الدماغ يستطيع التعلم بشكل

 .وتخزينها واسترجاعها

ثهم المستفيضة التمييز بين ثلاثة أنماط من التعلم وبح على تمكن تورانس وزملاؤه بناء

قق قدر اعتماداً على نصف الدماغ المستخدم في استقبال المعلومات ومعالجتها، وقد تح

كبير من الدعم التجريبي لهذه الأنماط، واستطاع تورنس وزملاؤه بناء مقياس يمكن 

 :)1995،؛عبد الفتاح1990القيسي، (الآتيةمن خلاله تصنيف الأفراد على أنماط التعلم 
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وفي هذا النمط من التعلم يمتاز :  نمط التعلم المرتبط بالنصف الأيسر من الدماغ -أولاً

 إلى المعالجة التحليلية المنطقية للمعلومات اللفظية والرقمية وتفضيل الأفراد بالميل

الأعمال المنظمة المخطط لها جيداً، حيث يعملون على ترتيب الأفكار في صورة 

فهم جيدون في . جل عمل الاستنتاجات وإصدار الأحكام وحل المشكلاتأخطية من 

 اللفظية بشكل أكبر من تذكر الأسماء وإدراك المعاني والاستجابة للتعليمات

الاستجابة للتعليمات الحركية والبصرية، ويستطيعون التعبير عن انفعالاتهم 

نهم يفضلون التعامل مع مشكلة واحدة في آن واحد، أوضبطها والتحكم بها، كما 

وهم جيدون في حل المشكلات من خلال التجريب، ويتصفون بالموضوعية في 

 في اًت اللفظية في الوقت الذي نجدهم فيه ضعافإصدار الأحكام وتفضيل المعلوما

فهم لغة الإشارة أو الاستجابة للمعلومات الصورية أو التفكير بالأشياء الفكاهية 

 ).Torrance et al. , 1978 ؛ 1994 ؛ والخليفي ، 1998عناقرة ، (

القدرة ويمتاز أفراد هذا النمط ب: المرتبط بالنصف الأيمن من الدماغنمط التعلم : ثانياً

على إنجاز العمليات غير المتعلقة بالكلام وتشمل القدرة على تحديد الاتجاهات 

نهم جيدون في القدرات أدراك العلاقات المكانية، كما إوالتحرك في الحيز المكاني و

الموسيقية والإدراك المتعلق بالحدس وتذكر الوجوه والاستجابة للتعليمات البصرية 

ويستطيع أفراد هذا النمط التعامل . فعالاتهم بشكل صريحوالحركية والتعبير عن ان

 واحد، وتفسير لغة الإشارة والتفكير في الأشياء مع عدد من المشكلات في آنٍ

نهم جيدون في الاستجابة للمواقف العاطفية والتعامل مع المعلومات أالفكاهية، كما 

ر الأحكام الغامضة، وفي عمليات التخيل والابتكار، وهم ذاتيون في إصدا

ويتصرفون بتلقائية ويميلون إلى استخدام المجازات والاستعارات والتخمين في 

 ). 1994؛ السليماني، 1998، ؛عناقرة1995عبد الفتاح،(التعامل مع المعلومات 

 يمتاز أفراد هذا النمط بقدرتهم على استخدام نصفي الدماغ :نمط التعلم المتكامل: ثالثاً

ي التعلم والتفكير، فهم يمتازون بالتساوي في استخدام النصفين الأيمن والأيسر معاً ف
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وجد لدى متازون بالخصائص والقدرات التي تنهم يأفي تنفيذ المهمات العقلية، مما يعني 

 ). 1995؛عبد الفتاح،1986عكاشة،(الأفراد من مستخدمي النمط الأيمن والأيسر 

دماغ المستخدم لدى الأفراد أدى إلى إن التباين في أنماط التعلم اعتماداً على نصف ال

حل الثانوية ظهور عدد من الانتقادات للمناهج والمقررات الدراسية في المرا

 أنها متحيزة إلى فئة الأفراد الذين يسود عندهم النصف همبعضوالجامعية، إذ يرى 

الأيسر من الدماغ على اعتبار أن المقررات تركز على الجوانب اللغوية والمعالجات 

للفظية والاهتمام بجوانب التحصيل والتحليل والنقد والتفكير المنطقي والاستدلال ا

الرياضي والبحث والتجريب والكتابة في الوقت الذي لا توفر فيه قدراً كافياً من 

؛ 2006، الزغول(الاهتمام بفئة الأفراد الذين يسود لديهم النصف الأيمن من الدماغ 

  ). Kitchens & Anita , 1991؛ 1998، ؛ عناقرة1995، عبد الفتاح

نه من إوبالنظر إلى طبيعة التخصصات الأكاديمية المختلفة التي تطرحها الجامعات، ف

المتوقع أن تفرض مثل هذه التخصصات مطالباً وقدرات عقلية محددة لا تتناسب مع 

 أنماط التعلم المفضلة لدى الطلبة، الأمر الذي ينعكس سلباً في أدائهم التحصيلي

ويتسبب في الفشل من تحقيق النجاح أو على الأقل مواجهة صعوبات حتمية في 

 التباين بين الجنسين في بعض القدرات، البحوثمن جهة أخرى تظهر نتائج . تعلمها

ففي الوقت الذي يتفوق الذكور على الإناث في القدرات الميكانيكية والمنطقية 

ي القدرات اللغوية والاجتماعية والرياضية، نجد الإناث يتفوقن على الذكور ف

والمكانية، مما يعني وجود تباين في أنماط التعلم المفضلة لدى الذكور والإناث، وهذا 

 الدراسة الحالية تسعى إلى إنما تسعى الدراسة الحالية إلى الكشف عنه، وتحديداً ف

 هذه الأنماط  وتحديد مدى التباين في،تقصي أنماط التعلم السائدة لدى طلبة جامعة مؤتة

 .تبعاً لطبيعة التخصص الأكاديمي والجنس

 :أسئلة الدراسة
  :الآتيةتسعى الدراسة الحالية إلى الإجابة عن الأسئلة 
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  شيوعاً لدى طلبة جامعة مؤتة ؟كثرما أنماط التعلم الأ .1

في أنماط التعلم السائدة لدى طلبة ) α=0.5(وجد فروق ذات دلالة إحصائية تهل  .2

 زى لطبيعة التخصص الأكاديمي والجنس ؟جامعة مؤتة تع

 :أهمية الدراسة

على غاية من الأهمية لكل إن التعرف على أنماط التعلم لدى المتعلمين وقياسها يعد 

من مخططي المناهج والمعلمين والمتعلمين أنفسهم، حيث يسهم ذلك في إعادة بناء 

لخبرات وأساليب التدريس وتصميم المناهج والمقررات الدراسية، واختيار المحتوى وا

وكما أسلفنا . والوسائل والتنويع فيها بما يتناسب وأنماط التعلم المختلفة لدى المتعلمين

ن المناهج والمقررات الدراسية الشائعة في المدارس الثانوية والجامعات تركز إسابقاً 

ذي يحرم على تنمية قدرات عقلية محددة تعود بالنفع على بعض المتعلمين في الوقت ال

 أن العديد من المعلمين والأساتذة فضلاً عنفيه أفراد آخرون من هذه المنفعة، هذا 

الجامعيين لا يدركون التباين في أنماط التعلم وأساليب التفكير لدى المتعلمين، حيث 

 نفسها، فهم ة يقعون في  الفئة العمريما داموان الطلبة أ الاعتقاد بفيدأب العديد منهم 

تمكنهم من اكتساب المعلومات والمعارف التي تقدم  ةيمتلكون قدرات متماثلبالضرورة 

لهم، وينتج عن ذلك اعتماد هؤلاء الأساتذة والمعلمون أساليب وطرائق تدريس محددة 

والتركيز على تنمية مهارات وقدرات معينة لدى المتعلمين وعدم مراعاة الفروق 

 لدى بعض المتعلمين وحرمانهم من لإخفاقاإلى الفردية بهذا الشأن، الأمر الذي يؤدي 

فرص التعلم لكون أساليب التدريس والخبرات المقدمة لهم لا تتناسب مع أنماط التعلم 

 .السائدة لديهم

ومن هنا تبرز أهمية مثل هذه الدراسة في أنها تزود التربويين و المعلمين وأعضاء 

م ودورها في تحقيق التعلم هيئة التدريس في الجامعات بالمعرفة حول أنماط التعل

 تسهم في تنمية مهاراتهم على تنويع المحتوى والخبرات  أنّهافضلاً عنالفعال، 

الدراسية وتكييفه بما يتناسب مع أنماط التعلم لدى المتعلمين والتنويع في طرائق 
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  التنويع في وسائل وأساليب التقييم بما يخدم المتعلمينمعالتدريس والوسائل والتقنيات 

حسب نمط التعلم السائد لديهم وتعزيز قدراتهم على استخدام نصفي الدماغ معاً في 

 .التعلم

 :الدراسات السابقة

تعددت الدراسات التي تناولت أنماط التعلم وتباينت من حيث أهدافها، فقد سعى بعض 

منها إلى التعرف على أنماط التعلم السائدة لدى الأفراد من مختلف المستويات 

خر التباين في هذه الأنماط تبعاً لبعض المتغيرات  الآهاية، في حين درس بعضالدراس

 .الشخصية والعقلية، وهناك دراسات أخرى تناولت علاقتها مع متغيرات أخرى

تباين أنماط التعلم  ) Torrance , 1977( ففي هذا الصدد، أظهرت نتائج دراسة تورانس 

 باستخدامالأفراد المتفوقين عقلياً يتميزون لدى المتعلمين، وكان من أهم نتائجها أن 

،  )Tanwillman , 1981( ومثل هذه النتائج ظهرت كذلك في دراسة . النمط المتكامل

ظهر الطلبة المتفوقون عقلياً ميلاً إلى استخدام نصفي الدماغ معاً في التعلم أحيث 

 .والتفكير

كان الهدف منها الكشف  ) Torrance & Mourad , 1979(وفي دراسة لتورنس ومراد 

 على نصفي الدماغ  المستخدم، كشفت عن العلاقة بين الإبداع وأنماط التعلم اعتماداً

وتعززت مثل .  دالة بين النمط الأيمن والقدرة على الابتكارةعن وجود علاقة طردي

دلت على وجود  ) Torrance ,1982( هذه النتائج في دراسة أخرى أجراها تورنس 

 وعلاقة سالبة ، موجبة بين نمط التعلم الأيمن ونمط الشخصية الإبداعيةةطيعلاقة ارتبا

 .بين النمط الأيسر والشخصية الإبداعية

دراسة كان الهدف منها التعرف على أنماط التعلم ) 1982(وأجرى مراد ومصطفى 

وطبق .  ومدى تباين هذه الأنماط تبعاً للتخصصةالسائدة لدى طلاب جامعة المنصور

أظهرت النتائج سيطرة النمط .  الدراسة مقياس تورنس لأنماط التعلم والتفكيرفي هذه
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الأيسر على النمطين الأيمن والمتكامل لدى طلاب التخصصات الأدبية، في حين كان 

إن مثل هذه . ن في التخصصات العلميةيكل من النمط الأيمن والمتكامل المسيطر

) 1982(سة أخرى قام بها مراد وآخرون النتائج تتفق إلى درجة كبيرة مع نتائج درا

وأظهرت تقريباً سيطرة النمط الأيسر على جميع التخصصات مع تباين بسيط في 

ودلت النتائج كذلك . سيطرة النمط الأيمن والمتكامل في بعض التخصصات العلمية

 .على سيادة النمط الأيمن لدى الذكور في حين سيطر النمط المتكامل لدى الإناث

فقد قام بدراسة هدفت إلى المقارنة بين أنماط التعلم وعلاقة ذلك ) 1985(د أما محم

ثر كل من الجنس والتخصص في أنماط التعلم أبالقدرات العقلية الأولية والابتكارية و

لدى طلبة المرحلة الثانوية بقسميه العلمي والأدبي، أسفرت النتائج عن سيطرة النمط 

لأيمن فالمتكامل، ولم تظهر أية فروق في أنماط الأيسر في جميع التخصصات يليه ا

 ةوأظهرت النتائج كذلك عدم وجود علاقة ارتباطي.التعلم تعزى للتخصص أو الجنس

دالة بين النمط الأيمن والقدرات العقلية، في حين كانت الارتباطات موجبة ودالة بين 

هذه الدراسة تتفق مع ويلاحظ أن نتائج . النمط المتكامل والقدرات العقلية والابتكارية

 .من حيث سيادة النمط الأيسر بشكل عام) 1982(نتائج دراسة مراد ومصطفى 

فقد هدفت إلى المقارنة بين مجموعتين من طلاب كلية ) 1986"أ("أما دراسة عكاشة 

التربية في مصر واليمن في استخدامهم للنصفين الكرويين وتحديد أنماط التعلم 

 معرفة الفروق بين طلاب التخصصات الدراسية المختلفة نفضلاً عوالتفكير لديهما 

في تفضيلهم لاستخدام أي من النصفين الكرويين، أظهرت النتائج تماثل المجموعتين 

في أنماط التعلم والتفكير وسيطرة النمط الأيسر في كل التخصصات، وهذه النتائج 

ودلت النتائج ). 1982(ودراسة مراد ومصطفى ) 1985(تتفق مع نتائج دراسة محمد 

كذلك على عدم وجود فروق دالة بين التخصصات العلمية والأدبية في استخدامهم 

 بين طلاب التخصصات إحصائياًللنصف الكروي الأيسر والأيمن  ووجود فروق دالة 

نهم يفضلون استخدام النصف الكروي أالمختلفة لصالح الشعب العلمية، حيث اتضح 
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ه طلاب الدراسات الأدبية، ووجود فروق دالة في الأيمن بشكل أوضح مما يفعل

نهم أاستخدام النمط المتكامل لصالح طلاب الدراسات الاجتماعية، حيث اتضح 

 ولاسيما من طلاب الشعب التخصصات الأخرى أكثريفضلون استخدام النمط المتكامل 

 .الشعب العلمية

نماط التعلم والتفكير هدفت إلى التعرف على أ) 1986" ب( "وفي دراسة أخرى لعكاشة

لدى طلاب التعليم الثانوي الصناعي والثانوي العام، أشارت نتائجها إلى سيطرة النمط 

الأيسر ثم الأيمن فالمتكامل على طلاب الثانوي الصناعي، في حين سيطر النمط 

المتكامل ثم الأيسر فالأيمن على طلاب التعليم الثانوي العام، وعدم وجود تفاعل بين 

ومثل هذه ). التخصص الذي ينتمي إلية الطلاب(التعلم والتفكير ونوع التعليم أنماط 

 ؛ ومراد 1986 ؛ وعكاشة ، 1985محمد ، ( النتائج تتفق مع نتائج دراسات أخرى 

  ).1982ومصطفى ، 

التي هدفت إلى التعرف على أنماط التعلم والتفكير التي ) 1987(أما دراسة إسماعيل 

 عقلياً عن أقرانهم العاديين من طلاب وطالبات المرحلة الثانوية يتميز بها المتفوقون

باستخدام مقياس تورنس لأنماط التعلم والتفكير، أظهرت النتائج وجود فروق دالة بين 

المتفوقين والعاديين على وظائف النمط الأيمن والمتكامل لصالح المتفوقين، وعدم 

ف النمط الأيمن والأيسر والمتكامل، وجود فروق بين المتفوقات والعاديات على وظائ

وعدم وجود فروق بين المتفوقين والمتفوقات على وظائف النمط الأيمن والأيسر 

 بين الطلاب العاديين إحصائياًوالمتكامل، في حين أظهرت النتائج وجود فروق دالة 

والطالبات العاديات على وظائف النمط الأيمن والمتكامل لصالح الطالبات، وعدم 

وباستعراض نتائج هذه الدراسة نجد أنها تتفق مع . ود فروق على النمط الأيسروج

من حيث سيادة النمطين الأيمن والمتكامل لدى الأفراد ) 1979(دراسة تورنس ومراد 

 .المتفوقين
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دراسة هدفت إلى تحديد النمط المسيطر لدى طلاب الصف ) 1988(وأجرى عبادة 

روق بين الجنسين والتخصصات المختلفة، أظهرت الثالث الثانوي، والتعرف على الف

النتائج سيطرة النمط الأيسر على طلاب الثالث الثانوي مع عدم وجود فروق بين 

الطلاب والطالبات عليه، ووجود فروق دالة بينهما في النمطين الأيمن لصالح الطلاب 

بتي الأدبي كما أظهرت النتائج وجود فروق دالة بين شع. والمتكامل لصالح الطالبات

 -إلى درجة ما-والعلوم في النمط الأيسر لصالح الأدبي، لكنها بالوقت نفسه تتعارض 

في بعض النتائج مع دراسات أخرى، ووجود فروق دالة بين شعبتي الأدبي 

والرياضيات لصالح الرياضيات في النمط الأيمن، وعدم وجود فروق بين شعبتي 

 . ضيات في النمط المتكاملالأدبي والعلوم وشعبتي الأدبي والريا

فقد هدفت إلى معرفة الفروق بين الطلاب ) , Soliman 1989( أما دراسة سليمان 

ه، أظهرت النتائج ئوالطالبات في أنماط التعلم والتفكير باستخدام مقياس تورنس وزملا

أداء مرتفعاً للطلاب والطالبات على نمطي التعلم الأيسر والمتكامل ومنخفضاً على 

 بين الطلاب والطالبات في أنماط التعلم إحصائياً التعلم الأيمن ووجود فروق دالة نمط

الأيمن والأيسر لصالح الطلاب الذكور ونمط التعلم المتكامل لصالح الطالبات، وتتفق 

 ).1988(نتائج هذه الدراسة جزئياً مع نتائج دراسة عبادة 

العلاقة بين أساليب التعلم التي هدفت إلى البحث عن ) 1990(وفي دراسة القيسي 

والتفكير المرتبطة بنصفي الدماغ الأيمن والأيسر والإبداع والجنس لدى طلبة الصف 

 إحصائياًن، أظهرت النتائج وجود فروق دالة يخرآ مقياس تورنس ومالعاشر باستخدا

 إحصائياًبين الذكور والإناث في استخدام الأسلوب الأيمن لصالح الذكور وفروقاً دالة 

في استخدام الأسلوب المتكامل لصالح الإناث، وعدم وجود فروق بين الجنسين على 

 .أسلوب التعلم والتفكير الأيسر

التي هدفت إلى التعرف على أساليب التعلم السائدة لدى ) 1994(أما دراسة السليماني 

طلاب المرحلة الثانوية في مكة المكرمة وجدة بحسب الجنس والتخصص والصف 
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 التعرف على الفروق بين المتفوقين تحصيلياً وغير المتفوقين في أساليب فضلاً عن

أظهرت النتائج سيطرة الأسلوب الأيمن على جميع الطلاب فقد التعلم والتفكير، 

والطالبات باستثناء طلاب وطالبات الصف الثاني والثالث الأدبي حيث سيطر عليهم 

ن الطلاب والطالبات في أساليب الأسلوب الأيسر، وعدم وجود فروق ذات دلالة بي

 في الأسلوب  في حين أظهرت النتائج وجود فروقالتعلم والتفكير الأيسر والأيمن،

 بين طلاب وطالبات إحصائياًالمتكامل لصالح الصف الأول، وعدم وجود فروق دالة 

الصف الثالث العلمي والأدبي والصف الأول في أسلوب التعلم الأيسر والأيمن 

 كما أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الطلاب .والمتكامل

والطالبات المتفوقين وغير المتفوقين في الأسلوب الأيمن، في حين وجدت فروق ذات 

. دلالة إحصائية في الأسلوب الأيسر والمتكامل لصالح الطلاب والطالبات المتفوقين

ودراسة ) 1977(ج دراسة تورنس  مع نتائ-الى درجة ما-ومثل هذه النتائج تتفق 

 ).1979(تورنس ومراد 

إلى الكشف عن أساليب التعلم والتفكير المفضلة ) 1998(كما هدفت دراسة عناقرة 

لدى طلبة جامعة اليرموك وعلاقتها بالتخصص الأكاديمي وبعض المتغيرات باستخدام 

 المتكامل لأسلوب ان، أظهرت النتائج أن الأساليب المفضلة لديهميخرآمقياس تورنس و

 بين التخصصات العلمية والإنسانية إحصائياًيليه الأيسر ثم الأيمن ووجود فروق دالة 

على النمط المتكامل لصالح التخصصات الإنسانية، في حين لم تظهر فروق دالة 

 في النمطين الأيسر والأيمن بين التخصصات العلمية والإنسانية، كما أظهرت إحصائياً

 بين الذكور والإناث على النمط المتكامل لصالح إحصائياًفروق دالة النتائج وجود 

 . في حين لم توجد فروق بينهما على النمطين الأيسر والأيمن،الإناث

 نتائج اتفاقالرغم من وجود أنه على  نتائج الدراسات السابقة نجد باستعراضوهكذا 

ى الأفراد على النمطين العديد من الدراسات حول سيطرة النمط الأيسر في التعلم لد

الآخرين، إلا أن هناك تبايناً في تفضيله لدى طلبة التخصصات العلمية والأدبية وكذلك 
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بين كلا الجنسين، ويلاحظ من نتائجها كذلك تباين في أولوية تفضيل أنماط التعلم 

الثلاثة تبعاً لمتغير الجنس والتخصص والمتغيرات الشخصية الأخرى، الأمر الذي 

 مزيداً من البحث والتقصي، لذا جاءت هذه الدراسة كحلقة لاستكمال بحث هذا يستلزم

الموضوع من خلال دراسة أنماط التعلم لدى عينة من بيئة أخرى وهم طلبة جامعة 

 أفضل جل الوقوف على فهمأ وعلاقة ذلك بمتغيرات الجنس  والتخصص من ،مؤتة

 .ملهذا الموضوع المه

 :مصطلحات الدراسة

وهو نمط التعلم المرتبط بالنصف الأيسر من : م والتفكير الأيسر نمط التعل - أ

الدماغ الذي يستخدمه المتعلم في الاكتساب والمعالجة، ويتحدد بالدرجة المعيارية 

وفق طريقة التصحيح ) YSOLAT( يحصل علها المفحوص على مقياس يالت

 إلى هذا النمط في ويتحدد باختيار الفرد لغالبية البدائل التي تشير). 1(ملحق رقم 

 .المقياس

 وهو نمط التعلم المرتبط بالنصف الأيمن من الدماغ :نمط التعلم والتفكير الأيمن  - ب

الذي يستخدمه المتعلم في الاكتساب والمعالجة، ويتحدد بالدرجة المعيارية التي 

وفق طريقة التصحيح ملحق ) YSOLAT( يحصل علها المفحوص على مقياس

 .يار الفرد لغالبية البدائل التي تشير إلى هذا النمط في المقياسويتحدد باخت). 1(رقم

وهو نمط التعلم المرتبط بنصفي الدماغ معاً، والذي : نمط التعلم والتفكير المتكامل -ج

بالدرجة المعيارية التي يحصل  يستخدمه المتعلم في الاكتساب والمعالجة، ويتحدد

). 1(يقة التصحيح ملحق رقم وفق طر) YSOLAT(عليها المفحوص على مقياس 

 .ويتحدد باختيار الفرد لغالبية البدائل التي تشير إلى هذا النمط في المقياس

)Torrance , et , al , 1977(  
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 :الطريقة والإجراءات

 :مجتمع الدراسة

تكون مجتمع الدراسة من جميع الطلبة المسجلين في جامعة مؤتة للفصل الدراسي 

طالباً وطالبة ) 9780(م، والبالغ عددهم 2004/2005معي  الجامالصيفي خلال العا

آداب، شريعة، إدارة أعمال، علوم اجتماعية، علوم (موزعين على كليات إنسانية 

زراعة، علوم، طب، هندسة، (، وكليات علمية)الرياضة، علوم تربوية، حقوق

 . الدراسةإلى توزيع أفراد المجتمع تبعاً لمتغيرات) 1(ويشير الجدول رقم ). تمريض

 توزيع مجتمع الدراسة حسب الكلية والجنس )1(جدول رقم 

الكلية                    ذكور إناث المجموع
  الجنس

 كليات إنسانية 2253 3835 6088
 كليات علمية 1795 1897 3692
 المجموع 4048 5732 9780

 :عينة الدراسة

  العشوائية الطبقية، وبنسبة عينة ممثلة لمجتمع الدراسة الأصلي بالطريقةاختيرت

طالباً وطالبة، ) 490(من حجم مجتمع الدراسة حيث بلغ عدد أفرادها ) 0.05(

وذلك بعد حذف ). 2(موزعين حسب نوع الكلية والجنس، كما هو في الجدول رقم 

 . من أفراد العينة كانت إجاباتهم غير منطقية أو غير مكتملةاًفرد) 31(

 توزيع أفراد عينة الدراسة حسب الكلية والجنس)2(جدول رقم 

الكلية                    ذكور إناث المجموع
  الجنس

 كليات إنسانية 113 192 305
 كليات علمية 90 95 185
 المجموع 203 287 490
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 :أداة الدراسة
باسم ه المعروف ئلتحقيق أهداف الدراسة استخدم الباحث مقياس تورانس وزملا

ملحق ) form A  ِِِِِ  "Your Style of Learning & Thinking" ("أسلوب تعلمك وتفكيرك"

 البحوثوهو من إعداد تورانس وزملائه في ضوء نتائج العديد من ). 1(رقم 

 . والدراسات في المجال العصبي والجراحي على دماغ الإنسان

ثلاثة بدائل وهي عبارات، فقرة، لكل فقرة ) 36(من ) A(يتألف هذا المقياس شكل 

) R(واحدة تشير إلى أسلوب مشتق من وظائف النصف الأيمن، ويرمز لها بالحرف 

في دليل التصحيح، وأخرى تشير إلى أسلوب مشتق من وظائف النصف الأيسر، 

وعبارة ثالثة تشير إلى أسلوب مشتق من وظائف كلا  ،)L(ويرمز لها بالحرف 

 ).I() .Torrance & Reigel & Ball , 1977(النصفين، ويرمز له بالحرف 

لمفحوص، درجة على كل أسلوب ل درجات تُستَخرج ثلاثوعند تطبيق هذا المقياس 

ويتم الحكم على أسلوب الفرد ). الأيسر، الأيمن، المتكامل(من أساليب التعلم والتفكير 

) 100 (، بمتوسط مقدارهأكثرف) 120(المفضل من خلال الدرجة المعيارية المعدلة 

 . درجة) 20(درجة، وانحراف معياري 

، وقد قام بالتحقق من ثبات )1986، قطامي(قام بتعريب المقياس وتطويره للبيئة الأردنية 

بطريقة  طالباً وطالبة من طلبة الجامعة الأردنية) 50(المقياس على عينة مكونة من 

الثبات درجة قريبة من الإعادة وبفاصل زمني مقداره خمسة أسابيع، وقد بلغت معاملات 

). 0.83(ـ معاملات الثبات التي تم الحصول عليها للمقياس في أمريكا والتي تقدر ب

 .وللتحقق من صدق المقياس قام بعرضه على عدد من المحكمين من ذوي الاختصاص

اسة الحالية، قام وللتأكد من دلالات صدق المقياس ومعاملات الثبات لأغراض الدر

 :ي تالباحثان بما يأ

عرض المقياس على عشرة محكمين من ذوي الاختصاص في علم النفس  -1

 الفقرات التي تنتمي لكل أسلوب في ضوء هلوالقياس والتقويم، وذلك لتحديد 
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 جميع فقرات عدت، وقد ؟التعريفات المرفقة في نموذج التحكيم مناسبة أم لا

 .المقياس مناسبة حسب رأي المحكمين

طالباً وطالبة من جامعة ) 60(عينة استطلاعية مكونة من  المقياس على طُبقَ -2

مؤتة للكشف عن ثبات المقياس، وقد بلغت معاملات الثبات بطريقة الاتساق الداخلي 

) 0.84(، )0.79(،)0.77(لكل نمط من الأنماط الثلاثة الأيسر و الأيمن و المتكامل،

 دلالات ثبات هذا منولمزيد من التأكد ). 0.76(على التوالي، وبمتوسط مقداره 

 معامل الثبات للمقياس باستخدام طريقة إعادة الاختبار بواقع عشرة حسِبالمقياس 

أيام بين مرتي التطبيق، وقد بلغت معاملات الاستقرار لهذا المقياس حسب الأنماط 

 عد للمتكامل وبذلك 0.86 للأيمن و0.81 للأيسر و0.79 :الآتيالثلاثة على النحو 

 .ياس مناسباً سيكومترياً لأغراض هذه الدراسةهذا المق

 :النتائج

تمثل السؤال الأول للدراسة في الكشف عن أنماط التعلم السائدة لدى طلبة جامعة 

يجاد النسب المئوية لتوزيع أفراد العينة حسب نمط إمؤتة، وبتحليل النتائج من خلال 

يفضلون النمط الأيسر، حيث التعلم المفضل لديهم، أظهرت النتائج أن غالبية الطلاب 

%) 30.6( بنسبة الأيمنثم يليه %) 42.1(بلغت النسبة المئوية لهؤلاء الطلاب 

نسب أنماط التعلم السائدة لدى طلبة ) 3(ويوضح الجدول رقم %). 27.3(فالمتكامل 

نسب أنماط التعلم حسب ) 4(جامعة مؤتة حسب الجنس، في حين يوضح الجدول رقم 

 .طبيعة التخصص

 حسب الجنس) الأيسر والأيمن والمتكامل(النسب المئوية لأنماط التعلم )3(ول رقم جد
 الجنس

 نمط التعلم
 المجموع إناث ذكور

  %42.1  %23.5  %18.6 النمط الأيسر
  %30.6  %18.0  %12.7 النمط الأيمن

  %27.3  %17.1  %10.2 النمط المتكامل
  %100  %58.6  %41.4 المجموع
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حسب طبيعة  )الأيسر والأيمن والمتكامل(النسب المئوية لأنماط التعلم )4(جدول رقم 

 )علمية، إنسانية(التخصص 

 التخصص
 نمط التعلم

 علمية
 

 المجموع إنسانية

  %42.1  %26.3  %15.7 النمط الأيسر
  %30.6  %16.3  %14.3 النمط الأيمن

  %27.3  %19.6  %7.8 النمط المتكامل
  %100  %62.2  %37.8 المجموع

وللإجابة عن السؤال الثاني للدراسة والمتمثل في الكشف عن الفروق في أنماط التعلم 

 2لدى أفراد العينة تبعاً لمتغيرى الجنس وطبيعة التخصص، استخدم الإحصائي كا

)2X (ي أتللمقارنة بين النسب على أنماط التعلم الثلاثة، وتشير نتائج التحليل إلى ما ي: 

السائدة  في نسب أنماط التعلم) α=0.05(م وجود فروق ذات دلالة إحصائية عد :أولاً

 .  لدى طلبة جامعة مؤتة

في نسب أنماط التعلم السائدة  لدى ) α=0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائية  :ثانياً

، فقد أظهرت النتائج وجود فروق )p >0.5(طلبة جامعة مؤتة تعزى إلى الجنس 

ين نسب الأفراد على النمطين الأيسر والأيمن ولصالح ذات دلالة إحصائية ب

 .التخصصات الإنسانية، في حين لم يظهر مثل هذا الفرق في النمط المتكامل

 :مناقشة النتائج

 الدراسة الحالية إلى الكشف عن أنماط التعلم السائدة لدى طلبة جامعة مؤتة تهدف

وتشير النتائج إلى أن النمط . ميومدى تباينها تبعاً لمتغيري الجنس والتخصص الأكادي

 شيوعاً لدى طلبة جامعة مؤتة كان النمط الأيسر يليه الأيمن فالمتكامل، ومثل كثرالأ

؛ 1982، مراد ومصطفى(هذه النتائج جاءت متفقة مع نتائج العديد من الدراسات 

؛ عبادة ،  ب1986، ؛ عكاشة أ1986، ؛ عكاشة1982، وآخرون؛ مراد 1985محمد، 

واختلفت جزئياً مع نتائج بعض الدراسات من حيث أولوية ) 1989، سليمان؛ 1988
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ولكن ). 1994؛ السليماني، 1990، القيسي( وذلك كما جاء في دراسات ،سيادة الأنماط

عموماً تدعم نتائج هذه الدراسة فرضية سيادة النمط الأيسر على النمطين الأيمن 

ا إلى طبيعة محتوى المناهج الدراسية ولعل مثل هذه النتيجة يمكن عزوه. والمتكامل

 تشتمل على موضوعات بوصفهاوأساليب التربية كونها تعزز وظائف الدماغ الأيسر 

تتطلب مهارات التواصل اللفظي وقدرات التحليل والنقد والمنطق والاستنتاج 

؛ عبد 1994، السليماني(والاستدلال الرياضي والتفكير الموضوعي بعيداً عن الذاتية 

ففي هذا الصدد يرى العديد من علماء النفس والتربية المهتمين بالتعلم ). 1995تاح، الف

المستند إلى الدماغ أن المناهج والمقررات الدراسية وطرائق التدريس تخدم فئة من 

 وذلك كونها متحيزة لذوي النمط ؛المتعلمين في الوقت الذي تحرم فيه متعلمين آخرين

لتحصيل العقلي والتفكير المنطقي والاستدلال الرياضي والنقد الأيسر لاهتمامها بجوانب ا

 . Anita,1991 &     (Lcitchene؛2006، الزغول( والبحث والتجريب والموضوعية

وبالكشف عن مدى تباين أنماط التعلم لدى طلبة جامعة مؤتة تبعاً للجنس، أظهرت 

 أنماط التعلم لدى في) α=0.05(النتائج عدم وجود اختلافات ذات دلالة إحصائية 

الذكور والإناث، ومثل هذه النتائج جاءت متفقة مع نتائج دراسات أخرى كدراسة 

، في )1984، ؛ السليماني1998، عناقرة(وجزئياً مع نتائج دراسات ) 1985، محمد(

؛ سليمان، 1988، عبادة(حين جاءت نتائجها غير متفقة مع نتائج دراسات أخرى 

الرغم من ارتفاع نسبة انتشار على في هذه الدراسة ف). 1987؛ إسماعيل، 1989

لا أن الفرق بين إكبر منها لدى الذكور، أالنمطين الأيسر والمتكامل لدى الإناث بشكل 

ولعل ارتفاع النسب لدى الإناث يمكن عزوه إلى . إحصائياًهذه النسب لم يكن دالاً 

 .ارتفاع عدد الإناث في العينة مقارنة بأعداد الذكور

 كان متوقعاً في هذه الدراسة سيادة النمط الأيمن وجزئياً النمط المتكامل لدى قدو

الإناث على اعتبار أنهن يتفوقن في قدرات التخيل والقدرات الاجتماعية والإدراك 

المكاني واللغوي على الذكور، إلا أن النتائج جاءت مغايرة لذلك، حيث لم تظهر أية 
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ين النمطين، وقد يرتبط ذلك بأساليب التنشئة فروق بين الذكور والإناث على هذ

الاجتماعية وأساليب التربية السائدة في المجتمع الأردني والتي تؤكد الجدية والمنطقية 

 .في التعامل مع المواقف والأشياء

 في إحصائياًوفيما يتعلق بدور التخصص، فقد أظهرت النتائج وجود فروق دالة 

التخصصات الإنسانية والتخصصات العلمية ولصالح استخدام أنماط التعلم لدى طلبة 

طلبة التخصصات الأدبية، فقد دلت النتائج على سيادة الأنماط الثلاثة لدى طلبة 

ومثل هذه النتائج تتفق .  منها لدى طلبة التخصصات العلميةأكثرالتخصصات الأدبية 

 في الوقت وتتفق جزئياً) 1982، وآخرون؛ مراد 1998، عناقرة(مع نتائج دراسات 

من المتوقع و). 1994؛ السليماني، 1986، عكاشة(التي تختلف فيه مع نتائج دراسات 

 لدى طلبة التخصصات العلمية على اعتبار أن  اًن يسود النمط الأيسر ولو جزئيأ

طبيعة موادها التعليمية تتطلب قدرات عقلية مثل التحليل والتجريب والاستدلال 

ترض أن يسود النمط المتكامل لدى طلبة التخصصات الرياضي، في الوقت الذي يف

ن الأدبية والإنسانية لما تتطلبه طبيعة موادها من توظيف كلا نصفي الدماغ، وذلك لأ

 فضلاً عنطبيعة المواد تتطلب قدرات التحليل والنقد والموضوعية وحل المشكلات 

اءت مخالفة جزئياً ن نتائج هذه الدراسة جأإلا . التخيل والابتكار والإدراك الصوري

لهذا التوقع، إذ تفوق طلبة التخصصات الإنسانية على طلبة التخصصات العلمية في 

 .أنماط التعلم الثلاثة

 أن أساليب التدريس التي يستخدمها : أولهما،ويمكن عزو مثل هذه النتيجة إلى سببين

مليات  توظيف كلا نصفي الدماغ في عىأعضاء هيئة التدريس في الجامعة تركز عل

 قد يرجع إلى :التعلم نظراً لتنوع الموضوعات التي تشتمل عليها المساقات، وثانيهما

كبر حجم أفراد التخصصات الأدبية في عينة الدراسة مقارنة بحجم أفراد التخصصات 

العلمية، الأمر الذي أدى إلى زيادة انتشار هذه الأنماط لدى طلاب التخصصات 

 .الإنسانية
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 من هلدراسة الضوء على أهمية دراسة أنماط التعلم لما تنطوي علينتائج هذه اتلقي 

مضامين تربوية تتعلق بإعداد المناهج واختيار الأساليب والأنشطة ومصادر التعلم، 

وهي تشكل حلقة من حلقات البحث في هذا المجال، إذ تبقى نتائجها محددة بظروف 

جراء المزيد إ هذه الدراسة تقترح لذا البيئة الأردنية وبطبيعة العينة التي أجريت عليها،

من البحوث وعلى عينات مختلفة الأعمار ودراسة كذلك علاقتها بمتغيرات أخرى مثل 

جل أطرائق التدريس وخصائص اجتماعية وانفعالية أخرى لدى المتعلمين، وذلك من 

 .لهذا الموضوع أفضل فهم
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   )1( ملحق رقم 
 

سلوب التعلم والتفكير ومفتاح التصحيحأ  
YOUR STYLE OF LEARNING AND THINKING 

الفقرة                                                                                                   
 الأسلوب

 أيسر.             من تذكري للأسماء أفضل تذكّري للوجوه.    أ-1
 أيمن.               من تذكري للوجوه أفضل كّري للأسماءتذ.     ب
 متكامل.                     كر الأسماء والوجوه بالكفاءة نفسهاذأت.     ج

 أيسر.          من التعليمات المدعمة بأمثلة أفضل ستجيب للتعليمات اللفظية بشكلأ.    أ-2
 أيمن.       مما أستجيب للتعليمات اللفظية  أفضلستجيب للتعليمات المدعمة بأمثلةأ.      ب
 متكامل.          ستجيب بالدرجة نفسها للتعليمات اللفظية والتعليمات المدعمة بأمثلةأ.     ج

 أيمن.                             أعبر عن مشاعري وانفعالاتي بكل صراحة.    أ-3
                             متكامل.  انفعالاتي ومشاعري أتحكم في تعبيري عن.     ب
 أيسر.               منع نفسي من التعبير عن انفعالاتي ومشاعري بصراحةأ.     ج

 أيمن).                  كالرياضة والفن(لست جدياً في النشاطات اللامنهجية .    أ-4
           أيسر).كالرياضة والفن(أنا نظامي ومنضبط في النشاطات اللامنهجية .    ب
 متكامل...)   كالرياضة(إنني متوازن بين الانضباط وعدم الجدية في النشاطات اللامنهجية .    ج

 أيسر.             التعامل مع مشكلة واحدة في الوقت الواحد أفضل .   أ-5
 أيمن.            التعامل مع عدد من المشكلات في الوقت ذاته أفضل .   ب
 متكامل.     متساوٍ للتعامل المتسلسل أو المتزامن مع المشكلاتتفضيلي .    ج

 أيسر     ).           ار من متعدديكالاخت(الاختبارات الموضوعية  أفضل .   أ-6
 أيمن   ).                ذات النهايات المفتوحة( ات المقاليةر الاختباأفضل.   ب
 متكامل                  .  المقاليةيتساوى تفضيلي للاختبارات الموضوعية و.    ج

 أيمن .         التفاعل مع الآخرينفي أثناءأجيد تفسير التعبيرات الحركية والصوتية .    أ-7
 أيسر.              تفاعلي مع الآخرينفي أثناءأجيد تفسير التعبيرات اللفظية .    ب
 متكامل.          ية والتعبيرات اللفظيةتتساوى قدرتي في تفسير التعبيرات الحركية والصوت.    ج

 أيمن.                   والأفعال الفكاهيةال أجيد التفكير بالأقو.    أ-8
 أيسر.                 إنني ضعيف التفكير بالأقوال والأفعال الفكاهية.    ب
 متكامل.        قدرتي على التفكير بالأقوال والأفعال الفكاهية متوسطة.    ج

 أيمن).            الحركة والفعل(المثيرات الحسية الحركية  أفضل .   أ-9
 أيسر.                      المثيرات السمعية واللفظية أفضل .   ب
 متكامل.              يتساوى تفضيلي للمثيرات الحسية الحركية والسمعية واللفظية.    ج

 أيسر.            لومات أو إصدار الأحكامإنني موضوعي في الحصول على المع.   أ-10
 أيمن.                       إنني ذاتي في الحصول على المعلومات وإصدار الأحكام.      ب
 متكامل .      تتساوى موضوعيتي وذاتيتي في الحصول على المعلومات وإصدار الأحكام.      ج

 أيمن.               الهزليأسلوبي في حل المشكلات أقرب إلى الأسلوب.   أ-11
 أيسر .                     أسلوبي في حل المشكلات أسلوب رصين وجاد.      ب
 متكامل.     أسلوبي في حل المشكلات يمزج بين الهزل والجد معاً.      ج
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 أيسر.  تقتصر قدراتي الذهنية على استقبال المثيرات من البيئة والاستجابة لها.   أ-12
 أيمن.                           قدراتي الذهنية خلاقة وتتميز بالإبداع.      ب
 متكامل.            تتساوى قدراتي الذهنية في مجال الإبداع والاستجابة للمثيرات البيئية.     ج

 أيمن.                  فر ليالدي القدرة على التعامل الارتجالي في أي شيء يتو.   أ-13
 متكامل.                        فر لياستطيع الارتجال أحياناً فيما يتوأ.      ب
 أيسر.                      العمل المنظم المناسبأفضللا أحب الارتجال و.      ج

 أيسر.              أحب أن أتعامل مع الخبرات والأعمال المحددة والمخطط لها.   أ-14
 أيمن.               خبرات المفتوحة غير المخطط لها وغير المحددةأحب أن أتعامل مع ال.      ب
 متكامل.    يتساوى تفضيلي للأعمال والخبرات المخطط لها والأعمال المفتوحة والتلقائية.      ج

 أيمن.                    كثيراً ما أبتكر بعض الأشياء والأفكار.   أ-15
 متكامل.                   والأفكارأحياناً أبتكر بعض الأشياء.      ب
 أيسر      .                      لا أمتلك القدرة على الابتكار.     ج

 أيمن.       عندما أكون مستلقياً على ظهري أفضل أفكر بشكل.   أ-16
 أيسر.                     عندما أكون جالساً أفضل أفكر بشكل.     ب
 متكامل.                    عندما أمشي أو أتحرك أفضل أفكر بشكل.     ج

 أيمن.    أحب الدروس التي تتصف بالوضوح والتطبيق المباشر كالرسم والعلوم المنزلية.   أ-17
 أيسر.                أحب الدروس التي تخلو من التطبيق العملي المباشر كالأدب والتاريخ.      ب
 متكامل.                     الدرجة نفسهاأحب النوعين من الدروس ب.     ج

 أيمن.                     إنني شديد الحساسية للقوى الخارقة للطبيعة.   أ-18
 متكامل.                      أنا متوسط الحساسية للقوى الخارقة للطبيعة.      ب
 أيسر.     اسية لهاإنني قليل الحساسية للقوى الخارقة للطبيعة أو منعدم الحس.      ج

 أيمن.                          غالباً استخدم التشبيهات والاستعارات.   أ-19
 متكامل.                           استخدم التشبيهات والاستعارات أحيانا.      ب
 أيسر.                             نادراً ما استخدم التشبيهات والاستعارات.     ج

 أيمن.            كثيراً ما أتوصل إلى رؤى جديدة من المقارنات بين الأشياء.  أ -20
 متكامل.                 أحياناً أتوصل إلى رؤى جديدة من المقارنات بين الأشياء.      ب
                  أيسر.نادراً ما أتوصل إلى رؤى جديدة من المقارنات بين الأشياء.     ج

 أيسر.                            حل المسائل البسيطةل  أفض.  أ-21
 أيمن.                               حل المسائل الغامضة أفضل .    ب
 متكامل.              حل المسائل البسيطة والغامضة بالدرجة نفسها أفضل .    ج

 أيمن.     المنطقيةمن المواقف اللفظية  أفضل أستجيب للمواقف العاطفية بشك.   أ-22
 أيسر.            من المواقف العاطفية أفضل استجيب للمواقف المنطقية اللفظية بشك.     ب
 متكامل.      يتساوى تفضيلي في الاستجابة للمواقف العاطفية والمواقف اللفظية المنطقية.     ج

            أيسر.          التعامل مع مشكلة واحدة في الوقت الواحد أفضل .  أ-23
 أيمن.               التعامل مع عدد من المشكلات في الوقت الواحد أفضل .     ب
 متكامل .   يتساوى تفضيلي للتعامل مع مشكلة واحدة أو مشكلات متعددة في الوقت الواحد.      ج

 أيسر.                      المعلومات اليقينية المثبتة والواضحة أفضل .  أ-24
 أيمن.             التعامل بالمعلومات الغامضة والمسائل الجديدة أفضل .    ب
 متكامل  .           يتساوى تفضيلي للمعلومات اليقينية الواضحة والمعلومات الغامضة.    ج
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 أيسر).               مثل نقد كتاب أو فيلم(القراءة الناقدة التحليلية أفضل .  أ-25
 أيمن).            مثل التطبيقات وحل المشكلات(لقراءة التركيبية الإبداعيةا أفضل .     ب
 متكامل.          يتساوى تفضيلي للقراءة التركيبية الإبداعية والقراءة الناقدة التحليلية.     ج

 أيمن.             استعمال التخيلات والتصورات في حل المشكلات أفضل .  أ-26
 أيسر.                     المشكلة تحليلاً لفظياً للتوصل إلى حلولتحليل أفضل .     ب
 متكامل.                         بالدرجة نفسها) التحليلي والتخيلي ( الأسلوبين أفضل .    ج

 أيمن).                    كالجبر مثلاً(استمتع باستخدام الرموز في حل المشكلات .   أ-27
 أيسر.                                   تخدام الرموز في حل المشكلاتلا أحب اس.     ب

 تكاملم  .ستمتع بهاألا أكرهها ولا (إنني حيادي بين استخدام الرموز وعدم استخدامها في حل المشكلات . ج
 أيسر.       يحات لفظية للمشكلاتأنا ماهر في إعطاء توض.   أ-28

 أيمن.       أنا ماهر في إعطاء توضيحات حركية وعملية للمشكلات.     ب
 متكامل. تتساوى مهارتي في إعطاء توضيحات لفظية وحركية للمشكلات.    ج

 أيسر.                       أسلوب التخمين في حل المشكلات أفضل .  أ-29
 أيمن.                              المنطقي في حل المشكلاتالأسلوب أفضل .     ب
 متكامل.   يتساوى تفضيلي لأسلوب التخمين والأسلوب المنطقي في حل المشكلات.     ج

 أيسر.                     العلم من خلال التوضيحات اللفظية أفضل .  أ-30
 أيمن.       البصريةالتعلم من خلال التوضيحات الصورية والمرئية أفضل .ب

 متكامل.  يتساوى تفضيلي للتعلم باستعمال التوضيحات اللفظية والعروض البصرية.     ج
 أيسر.                              أعتمد أساساً على اللغة في التذكر والتفكير.   أ-31

     أيمن.         أعتمد أساساً على التصورات والتخيلات في التذكر والتفكير.     ب
 متكامل.         يتساوى اعتمادي على اللغة والتصورات في التذكر والتفكير.     ج

 أيسر.                                        تحليل شيء تم إنجازه أفضل .  أ-32
 أيمن.                            تنظيم وتكميل شيء لم يتم إنجازه أفضل .    ب
 متكامل.                            ياً من النشاطين على الآخرأ أفضل لا.     ج

 أيسر.                                          الحديث والكتابة أفضل .  أ-33
 أيمن.                                             الرسم والعبث بالأشياء أفضل .    ب
 متكامل.             رسم والعبث بالأشياءلة وايتساوى تفضيلي للحديث والكتاب.     ج

 أيسر .                      أضيع بسهولة في الأماكن المألوفة المحيطة بي.   أ-34
 أيمن.                 أعرف الاتجاهات بسهولة حتى في الأماكن الغريبة عني.     ب
              متكامل .         مهارتي متوسطة في التعرف على الاتجاهات.     ج

 أمتلك قدرات إبداعية أكبر من القدرات الذكائية                      أيمن  .   أ-35
 أيسر.                         امتلك قدرات ذكائية أكبر من القدرات الإبداعية.     ب
 كامل مت.                            قدراتي الإبداعية والذكائية متساوية.     د

 أيسر.                         اً واحداًالبحث والتجارب التي تشمل متغير أفضل .  أ-36
 أيمن.                           أحب البحث والتجارب ذات المتغيرات المتعددة.     ب
                         متكامل   .  .يتساوى تفضيلي للبحوث والتجارب ذات المتغير الواحد ومتعددة المتغيرات.     ج
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